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Wprowadzenie

Ostatnie lata XX wieku przyniosty istotne przemiany w zyciu politycznym,
spotecznym i obyczajowym w Polsce. Oprocz korzystnych przemian spotecz-
nych, takich jak przywrocenie i poszanowanie praw obywatelskich, podmio-
towosci spoteczeristwa, widoczne sg tez negatywne skutki przemian: kryzys
autorytetow, pogori za pienigdzem i sukcesem. Otwarcie sie na $wiat przy-
niosto obok pozytywnych idei wzorce negatywne, rowniez w edukacji.

Edukacja w szkole ma za zadanie wyposazanie wychowankow w wiedze,
umiejetnosci i ksztattowanie postaw, ktore przejawiaja sie w catoksztatcie
ich dzialan i zachowan w zyciu codziennym, oraz integracje spoteczna upo-
$ledzonych. Poczatek nauki szkolnej otwiera nowy i wazny rozdziat w zy-
ciu kazdego dziecka, wprowadza je w samodzielny, aktywny i prawidlowy
proces poznania, w ktorym wiadomosci i umiejetnosci staja sie srodkiem
w dochodzeniu do wartosciowania wtasnych zachowan i okresleniu celowosci
podejmowanych zadan. Dlatego tak wazna jest moralnosé¢ mtodego pokole-
nia polskiego, ktére w mtodszym wieku szybko i intensywnie rozwija sie
fizycznie i psychicznie. Przystosowanie sie do nowych warunkéw szkolnych,
gdy dojrzatos¢ uczuciowa dzieci jest jeszcze niepelna i ograniczona, wyma-
ga od nich nie tylko wysitku umystowego, ale tez przeksztalcania postaw
uczuciowych i spolecznych. Dziecko w tym wieku jest jeszcze pod wplywem
opinii i postaw nauczycieli, rodzicow. Dlatego tak bardzo preferowana jest
integracja spoleczna osob (dzieci) uposledzonych.
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Rozw6j moralny dzieci rozwijajacych sie prawidtowo i z uposledzenia-
mi! przejawia sie¢ interioryzacja zasad i norm moralnych obowigzujacych
w danym spoleczenstwie i ich przestrzeganiem w codziennych zachowaniach.
Potencjalna pobudka do zachowan, w ktéorych wyrazaja sie postawy moralne
jednostki, etapem wstepnym w rozwoju poszczegdlnych aspektéw moralno-
Sci jest wrazliwo$¢ moralna. Stad tez przedmiotem niniejszych rozwazan
jest ukazanie wrazliwo$ci moralnej dzieci o prawidtowym rozwoju i uposle-
dzonych umystowo w stopniu lekkim. Chcac zrozumieé¢ prawidtowosci jej
ksztaltowania, nalezy przedstawié¢ istote rozwoju psychicznego i moralnego
dziecka.

Istota rozwoju dziecka

Okres pozZnego dziecinstwa (miedzy 7 a 12 r. z.) jest wazny dla rozwoju
i dojrzewania organizmu. Dziecko ma nowe obowiazki i odpowiedzialnos¢.
Wystepuje u niego orientacja w czasie, ktora spostrzega jako proces ztozony
zawierajacy wrazenia, subiektywne przezycia i sktadniki stowno-pojeciowe.
Sposéb percepcji §wiata przez jednostke wiaze sie z charakterystycznymi
cechami jej uwagi. Potrafi ona cierpliwie i spokojnie stucha¢ nauczyciela.
Stopient koncentracji i skupienia uwagi dowolnej zalezy od indywidualnych
wladciwosci dziecka, np. temperamentu. Nauka szkolna ksztaltuje umiejet-
nos¢ obserwowania przyrody i zjawisk spotecznych oraz poszerza mozliwosci
wyobrazeniowe $wiata. Tym samym wyobraznia w wickszym stopniu niz do
tej pory jest procesem kierowanym przez wychowawce. O rozwoju pamieci
logicznej w znacznej mierze decyduje ksztaltowanie sie myslenia pojeciowe-
go. Charakterystyczng cecha myslenia jest ciagle ogladowo-konkretna jego
tres¢. Dzieki temu uczen nabiera duzej wiedzy o faktach. W ten sposéb
tworzy sie solidna podbudowa poézniejszych uogédlnien. W wyniku rozwoju
proceséw myslowych dziecko stopniowo zaczyna rozumieé ciaglo$é i nastep-
stwa zdarzen. Tym samym dostrzega zwiazki przyczynowo-skutkowe, ktore
istnieja miedzy zjawiskami.

Na poczatku dziecko wzoruje si¢ na dorostych. To nasladownictwo ma
charakter interpretacji osobistej elementéw rzeczywistosci. Potem solidary-
zuje sie z grupa, dbajac o jej dobro. W miare dojrzewania psychofizycznego
rozwija sie tez sfera emocjonalna i motywacyjna.

Biologicznym zrodtem uczué¢ sa potrzeby fizjologiczne. Najwczesniej
krystalizuja sie uczucia strachu i zwigzane z nimi zaklopotanie, nieSmiatosc¢,
zmartwienie, gniew. Z dobrego samopoczucia fizycznego wynikaja emocje

'Klasyfikacje uposledzenia umystowego przyjeto wedtug VIII rewizji Miedzynarodowej
Swiatowej Organizacji Zdrowia.
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radosci, zadowolenia, szczedcia i mitosci. Uczucia smutku zwalniaja tempo
proceséw psychicznych, radosé natomiast przyspiesza te procesy. Ze wzgledu
na niedojrzatos¢ uktadu nerwowego emocje dziecka sa krotkotrwale, ekspre-
sywne. Silne uczucia o krotkotrwaltym, wybuchowym przebiegu nosza nazwe
afektow. Zrodlem powstania uczué, zaspokajajacym jednoczesnie potrzeby
organizmu, jest poznanie i zycie w spoteczenstwie. Dla prawidlowego rozwo-
ju emocjonalnego nalezy utrzymaé rownowage miedzy uczuciami pozytyw-
nymi a negatywnymi. Emocje spetniaja funkcje celu i motywu. Motywowane
zachowanie zabarwia si¢ emocjonalnie we wszystkich etapach swego przebie-
gu, co ukierunkowuje dziatanie na osiagniecie celu i jest swoistego rodzaju
komentarzem o postepach.

Gleboka potrzebe wyrazania swoich uczu¢ i mysli odczuwaja réwniez
dzieci uposledzone umystowo. Czynia to jednak w sposéb spontaniczny
i otwarty. Sposob okazywania przezy¢ moze by¢ rozmaity. Uzaleznione jest
to od wielu czynnikéw. Rozwdj dokonuje sie szybciej i intensywniej, jesli
motywem podejmowanych dzialan jest cheé¢ zaspokojenia jakiej$ potrzeby,
podjecie préoby rozwiazania problemu.

Uposledzenie umystowe zwane w psychiatrii demencjg, w odr6znieniu
od oligofrenii, wystepuje jako ostabienie, rozpad proceséw korowych czy
uszkodzenie czynnosci umystowych (Doroszewska 1989). Wyodrebnia sie
op6znienia umystowe, ktore zwigzane sa ze schorzeniami zakaznymi (encefa-
lopatie wrodzone, zwiazane z infekcja przedporodowa), chorobami i czynni-
kami intoksycznymi (encefalopatie wrodzone z zatruciami ci¢zkimi), czynni-
kami pourazowymi lub fizycznymi, tj. niedotlenieniem przy porodzie, wsku-
tek zaburzen metabolizmu wzrastania lub odzywiania (np. niedoczynnosé
tarczycy).

Czynniki oddziatujace w okresie przedporodowym powoduja wrodzone
defekty mozgowe o nieznanej lub niepewnej etiologii z objawami struktural-
nymi, np. z wezeSniactwem (Gatkowski 1967). Mozna wyrdzni¢ uposledzenie
umystowe w stopniu lekkim, umiarkowanym, znacznym, gltebokim.

Ze wzgledu na zainteresowania autoréw krotko scharakteryzowano upo-
$ledzenie umystowe w stopniu lekkim. Osoby uposledzone umystowo w stop-
niu lekkim cechuje iloraz inteligencji 52-69. Dzieci uposledzone nie réznia
sie od swoich réwiesnikow wygladem zewnetrznym. Nie przekraczaja one
poziomu intelektualnego 12-letniego dziecka. Ich dojrzatos¢ spoteczna nie
przekracza poziomu 17-letniej mtodziezy. U oséb tych wystepuje uwaga do-
wolna, ktora ksztaltuje sie powoli w wyniku poszczegdlnych etapdéw oraz
nauczania. Wzrasta trwalosé i podzielno$é¢ uwagi dowolnej, sa one jednak
mniejsze niz u dzieci o prawidlowym rozwoju umystowym. Dzieci uposledzo-
ne maja stabsza pamie¢ logiczna, mniej Swieza i trwata. Widoczne sa trud-
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noéci w trwalym zapamietywaniu tredci powiazanych logicznie. Pojawiaja
sie zmy$lenia i konfabulacje. Wystepuje ubozszy zasob stow. Stownictwo
bierne jest bogatsze od czynnego. U lekko uposledzonych umystowo czesciej
wystepuje niestalo§é emocjonalna, mniejsza odpowiedzialnosé¢ i uspotecz-
nienie. Jednostki te potrafia troszczy¢ sie o siebie i o innych. Same dbaja
o swoj ubior i wyglad. Przyswajaja umiejetnos¢ pisania i czytania, opero-
wania pieniedzmi.

Ogolna dysharmonia proceséw myslenia u 0os6b uposledzonych w stop-
niu lekkim wynika z nieprawidtowej dynamiki proceséw organizmu, dynami-
ki neuropsychicznej. Osoby uposledzone umystowo dzieli si¢ na nadmiernie
aktywne i pobudliwe oraz na apatyczne i zamkniete w sobie. Tredgold (za:
Doroszewska 1989) opisuje zachowanie osob uposledzonych w stopniu lekkim
jako nadpobudliwe zachowanie dzieci. Wystepuje u nich sztywnos¢ proceséw
umystowych i ogélnoprzystosowawczych. Do objawéw zaburzenia myélenia
zaliczmy takze brak krytycyzmu wobec wlasnych btedéw. U uposledzonych
umystowo w stopniu lekkim wyraza si¢ inercja zwiazkéw poprzedniego do-
swiadczenia. Widoczny jest brak samodzielnosci i ubostwo spostrzezeri. Pa-
mieé jest nietrwata, mechaniczna. Wystepuje czasem niezwykla wybujatosé
wyobrazni i brak samokontroli.

Okres szkolny charakteryzuje sie pasywnoscia, brakiem kontaktu. Uwa-
ga jest rozproszona, wystepuje niezdolnosé do celowej pracy. W wyniku nie-
dostatecznego rozwoju umystowego dzieci czesto nie orientuja sie w ztozonej
konfliktowej sytuacji.

Wtasciwosci proceséw umystowych sa z natury rzeczy dewiacjami typu
ogoblnoprzystosowawczego, ktore ksztattuja obraz osobowosci. Najwazniej-
sza role gra konkretyzm i bezposrednia reakcja, a takze sprawy zwiazane
z emocjami. Konkretyzm reakcji ogranicza orientacje osobnika do cech fi-
zycznych aktualnie dzialajacego bodZca, uzaleznia ja od sytuacji, umozliwia
reakcje natychmiastowe.

Cecha charakterystyczna uposledzenia umystowego w stopniu lek-
kim jest zatrzymanie si¢ rozwoju struktur poznawczych na poziomie
emocjonalno-konkretnych reakcji i niewydolnosci ustrukturalizowania da-
nych poznanych w abstrakcyjne pojecia. Instynktownie dokonywane sa przez
dziecko uposledzone w stopniu lekkim wybory kierunkéw aktywnosci. Wraz
z rozbudowsg polaczen funkcjonalnych w korze mozgowej (a zwlaszeza w pta-
tach czolowych) aktywnosé cztowieka staje sie coraz bardziej dowolna i pod-
porzadkowana standardom indywidualnym. Mozliwo$¢ dokonywania wybo-
row form i kierunkéw aktywnosci oraz zdolno$é¢ do przewidywania jej skut-
kow stanowia podstawe indywidualnej odpowiedzialnosci. Sprawnosé ta od-
grywa szczeg6lnie istotna role w sytuacjach nowych i ztozonych.
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Strefa emocjonalno-motywacyjna oséb uposledzonych w lekkim stopniu
charakteryzuje wspolne zaburzenia. Zycie uczuciowe jest bardzo zubozale,
wahajace sie od standéw biernych do standéw pobudzenia. Strefa ta charakte-
ryzuje sie patogenetyczna swoistoscig, jest to dyfuzyjne porazenie kory bez
objawow porazenia podkorza (Doroszewska 1989). Specyficzne dla dzieci
z tym stopniem uposledzenia jest to, ze na niesprzyjajace warunki reaguja
jeszcze wiekszym zahamowaniem, np. niezadowolenie wyraza sie napieciem.
Razem z ogdlnym rozwojem procesu wychowania i nauczania nastepuje roz-
woj sfery emocjonalno-motywacyjnej np. poczucie odpowiedzialnosci, zain-
teresowanie nauka.

Ogolnie ujmujac, zachowanie tych dzieci charakteryzuje sie bezwtadno-
$cia, pasywnoscia. Jesli ich nie bedziemy aktywizowaé¢ pytaniami, to moga
dhugo znajdowaé sie w tej samej pozie. Poza zjawiskiem dysharmonii roz-
woju umysltowego sieci wartosci waznym czynnikiem jest tez sita czynnikow
pozaintelektualnych oddzialujacych na rozwo6j moralny i spoteczny.

Moralnosé¢ dziecka i jego wrazliwo$é moralna

Dla rozwoju moralnego dziecka w mtodszym wieku szkolnym (rozwijajacego
sie prawidlowo i z uposledzeniami umystowymi) istotne sa warunki srodo-
wiska, uktady stosunkoéw, atmosfera, postawy i przekroczenia. Rola i sita
oddzialywania gtownych komponentéw najblizszych srodowisk bywa wazna
w réznych okresach zycia dzieci i sa one poteznym czynnikiem oddziatuja-
cym w procesie rozwoju osobowosci.

W procesie socjalizacji dziecka podstawowe znaczenie ma z jednej strony
wplyw oséb znaczacych, a z drugiej oddziatywanie formalnych i nieformal-
nych grup, w ktérych ono wspoétdziata.

W mtodszym wieku szkolnym dokonuje sie proces rzeczywistego ksztal-
towania sie zycia grupy. Dziecko staje si¢ pelnoprawnym i §wiadomym czton-
kiem zespotu klasowego tworzacego regulty zycia i tradycje. Wzajemna soli-
darnosé¢ moze dotykaé¢ spraw i postaw akceptowanych lub nieakceptowanych
przez nauczyciela w oficjalnej strukturze i zyciu klasy. Rozwoj uczué powo-
duje, iz w licznych wypadkach staja si¢c one motywami dzieciecego dziatania
moralnego.

Zjawiska rozwoju moralnego jednostki ujmowane bywaja z roéznych
punktéw widzenia. Sledzi sie przejawy moralnego funkcjonowania i prze-
obrazania, jakie zachodza w rozwoju moralnym jednostki. Najwazniejsze sa
zmiany zachodzace wraz z wiekiem w sadach i ocenach moralnych, w poste-
powaniu moralnym jednostki oraz w jej reakcjach na wlasne i czyje$ poste-
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powanie moralne. Nastepstwo faz i stadiow daje si¢ okresli¢ przez wskazanie
na konsekwentnie wystepujace po sobie wlasciwosci réznych reakcji. Zmia-
ny zachodzace w sadach moralnych dzieci sa jednokierunkowe, a kolejnosé
wystepujacych w tej dziedzinie stadiow jest stata (Magda 1999a, 1999b).

Dzieci w mlodszym wieku szkolnym znajduja siec w pierwszym sta-
dium rozwoju moralnego, tj. heteronomii moralnej. Wyr6zniono dwie fazy:
egocentryzm (1-5 1. z.) i konformizm (5-9 r. z.). Jednostka egocentrycz-
na jest niezdolna do rozumienia cudzych standéw psychicznych. Przypisuje
wlasne uczucia i dazenia innym. Postepuje moralnie dla wlasnych korzyéci.
Zaspokaja wlasne potrzeby dla unikania kary i uzyskania nagrody. W fazie
konformizmu postepuje tak, aby uzyska¢ aprobate innych. Chce swoim za-
chowaniem wzbudzaé¢ podziw, zadowolenie, akceptacje. Dziecko postuguje
sie mowa. Charakterystyczne sa cechy wrazliwo$ci moralnej. Dziecko jest
zdolne przezy¢ stany psychonerwowe wytacznie na faktycznie zaobserwo-
wane zjawiska moralne. Pojawia sie tez napiecie wynikajace z niezgodnosci
wlasnego postepowania z wymaganiami moralnymi. Odzywa sie tutaj su-
mienie wychowanka. Zrodtem przezywanych napieé sa tez grozace jednostce
konsekwencje, ktore odnosza sie juz do motywoéw pozamoralnych.

Ten okres charakteryzuje to, ze dziecko uznaje za sprawiedliwe wszel-
kie nakazy i zakazy formulowane i wysuwane przez dorostych. Autorytet
dorostych tj. rodzicow w domu, a nauczycieli w szkole, jest tak wielki, ze
postawy dziecka wobec prezentowanych przez dorostych norm bywaja okre-
glane jako realizm lub konformizm spoteczno-moralny. Zjawisko realizmu
moralnego powstaje w wyniku zaakceptowania nakazéw przez dzieci nawet
przy przecietnym wychowaniu autorytatywnym.

Osoby uposledzone umystowo bedace w stadium heteronomi charakte-
ryzuja sie zaburzeniami okreslonymi mianem nerwowe. Od strony objawowej
najczedciej do tej grupy zaburzen zalicza sie takze zjawiska takie, jak lek,
wzmozona pobudliwosé, trudnosci w kontaktach interpersonalnych. Wyzszy
poziom leku u 0oséb uposledzonych w poréwnaniu z osobami normalnymi jest
wyrazem rozwoju osobniczego czlowieka. Negatywizm w zachowaniu dzie-
ci uposledzonych jest reakcja na odrzucenie ich przez dorostych. Wartos¢,
jaka dzieci maja dla dorostych, determinuje historie¢ ich pozytywnych kon-
taktow z ludzmi. W genezie niedostosowania spolecznego u 0s6b z obnizona
sprawnoscia umystowa ogromna role odgrywaja czynniki pozaintelektualne
i pozaorganiczne. Zwiazane sg one ze skutkami dyskryminacji, niezaspokoje-
niem potrzeby wiezi spolecznej i mitosci. Podniesienie roli czynnikéw emo-
cjonalnych w funkcjonowaniu spolecznym dzieci uposledzonych umystowo
ma jeszcze jedna konsekwencje, wplywa na sposéb rozumienia samej istoty
uposledzenia, czyli dysfunkcji intelektualnej. Zwrocenie uwagi na osobowo-
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$ciowe uwarunkowanie dynamiki funkcjonowania intelektualnego i na role
zaburzen emocjonalnych, moralnych w hamowaniu aktywnosci poznawczej
stworzyto perspektywy lepszego zrozumienia samego zjawiska uposledzenia
umystowego i nieprzystosowania spolecznego. W populacji dzieci z obni-
zong sprawnoscia umystowa, zwlaszcza w stopniu lekkim, stosunkowo maty
odsetek wykazuje odchylenie neurologiczne ewidentne dla uszkodzer mozgu.

Na rozwoj moralny skltadaja sie takie procesy, jak uczenie sie¢ wartoscio-
wania i nabywanie systemu wartosci. Wartosciowanie jest procesem przede
wszystkim umystowym, choé¢ takze i emocjonalnym. Polega na przyréw-
nywaniu ocen, czynéw, zdarzen, przedmiotow. Wartosci sa natomiast wta-
Sciwodciami przypisywanymi czynom, zdarzeniom. Punktem odniesienia dla
oceny tych znaczen moga byé¢ zaré6wno sady indywidualne, jak i sady zbioro-
we. W rozwoju osobniczym czltowieka umiejetnosé wartosciowania podlega
rozwojowi. Charakterystyczny dla tego procesu jest wzrost udziatu swiado-
mosci w warto$ciowaniu.

Rozbudowa sieci wartosci, postep w tym zakresie, polega przede wszyst-
kim na wyjsciu poza warto§ciowanie zwiazane z funkcjami biologicznymi,
rozwojem organizmu, ochrona zycia jednostkowego i gatunku. Hierarchi-
zacja i stabilizacja wartosci polega na tym, ze wartosciowanie odbywa sie
w sytuacjach konfliktowych. Niemozliwe jest zatem osiagniecie pewnych ro-
dzajow wartosci jednoczednie. Istnieje potrzeba ich hierarchizacji, czyli upo-
rzadkowania wedlug uznanych indywidualnych badZ spolecznych wartosci.
Zhierarchizowany 1 ustabilizowany wzglednie system warto$ci nadaje dtu-
gotrwalej aktywnosci czlowieka charakter celowy i uporzadkowany. Stanowi
pochodna tego, co potocznie okresla sie jako linie moralna cztowieka.

Wazne znaczenie jako narzedzie poznania ma takze w relacjach mie-
dzyludzkich czynnik empatii emocjonalnej jako weczuwanie sie w stany psy-
chiczne innych os6b. Wspomaga on w wielu przypadkach prawidlowe reakcje
spoleczne dzieci uposledzonych umystowo.

Wezuwanie sie¢ w stany psychiczne i emocjonalne innego cztowieka wyni-
ka z ksztattujacej sie caly czas wrazliwosci moralnej. Wrazliwos¢ moralna to
sktonno$é do reagowania napieciem psychonerwowym na sytuacje bodzcowe
moralnie. Zauwazy¢ mozna, ze z wiekiem rosnie liczba reakcji pozytywnych
(tzn. wspolczujacych, wspomagajacych) na zaobserwowane sytuacje moral-
ne (Magda 1999a, 1999b). Wyrazaja si¢ one w spostrzeganiu problemow
moralnych w otoczeniu i odczuwaniu wewnetrznej potrzeby rozwiazywania
ich. Stanowia potencjalna pobudke do zachowania moralnego, w ktorym wy-
razaja sie postawy moralne. Obejmuja wiec aspekt poznawczy i emocjonal-
ny. Dojrzato$é emocjonalno-motywacyjna pozwala na odczuwanie potrzeby
rozwiazywania dostrzeganych probleméw natury moralnej. Nalezy jednak
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jeszcze zaznaczy¢, ze wrazliwo$¢é moralna nie jest tozsama z sumieniem (poj-
mowanym jako glos wewnetrzny czlowieka wyrazajacy nakazy i zakazy), al-
truizmem (przez ktory rozumiemy bezinteresowne niesienie pomocy innym)
i wezesniej wspomniang empatia (polegajaca na wezuwaniu sie w stany psy-
chiczne drugiej osoby). Wrazliwo$¢ moralna ksztaltuje sie wraz z rozwojem
cztowieka.

Metodologia badan

Prowadzono sondaz diagnostyczny w stuosobowej grupie dzieci prawidtowo
rozwijajacych sie i uposledzonych umystowo w stopniu lekkim w przedziale
wieku od 7 do 10 lat w latach 1997-2001 w woj. dolnoslaskim i olsztyni-
skim. W toku prowadzonych badan poszukiwano odpowiedzi na pytanie:
Jaka jest wrazliwo$é¢é moralna dzieci prawidtowo rozwinietych, a jaka upo-
sledzonych umystowo w stopniu lekkim? Hipoteza robocza przewiduje, ze
dzieci prawidlowo rozwiniete i uposledzone umystowo w stopniu lekkim sa
wrazliwe moralnie, tzn. nie wystepuja znaczne réznice miedzy nimi, lecz
jedynie miedzy poszczegbdlnymi komponentami wrazliwo$ci moralnej.

Na tej podstawie wyodrebniono zmienng niezalezna, tj. dzieci prawidto-
wo rozwiniete 1 uposledzone umystowo w stopniu lekkim. Zmienna zalezna
uczyniono wrazliwos¢ moralna, tzn. jej dwa komponenty — dostrzeganie pro-
bleméw moralnych i odczuwanie potrzeby rozwiazywania problemdéw moral-
nych. W niniejszej pracy podstawowa technika prowadzenia badan jest tech-
nika swobodnych tekstow C. Freineta, protokol obserwacyjny dzieci (zob.
Magda 1999a, 1999b) oraz wywiad z nauczycielem przeprowadzony za po-
mocyg standardowego kwestionariusza PAS, z ktorego wykorzystano tylko te
zagadnienia, ktore dotycza dwodch powyzszych zmiennych zaleznych szcze-
gbotowych. Obliczenia tabelaryczne, procentowe i statystyczne znajduja sie
w archiwach autoréw.

Wyniki badann wtasnych

Analizujac umiejetnosé dostrzegania probleméw moralnych przez dzieci pra-
widlowo rozwiniete i uposledzone umystowo w stopniu lekkim, uwzgledniono
rozumienie sytuacji, komunikatywnosé i reagowanie na innych.

Wiérod dzieci 7-10-letnich prawidtowo sie rozwijajacych wysokie sa osia-
gniecia w zakresie utozsamiania sie 92,8% wychowankéw ze sprawca czynu
i poszkodowanym i ustosunkowania sie 95,2% dzieci w czasie do sytuacji
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moralnych. U 69% dzieci wystepuje sredni poziom uzasadniania norm mo-
ralnego postepowania. U 48,3% badanych prawidlowo sie rozwijajacych sto-
pieni interpretacji i stosowania norm moralnych jest niski. Na tej podstawie
mozna stwierdzié¢, iz ogélny poziom dostrzegania probleméw moralnych jest
wysoki u dzieci prawidlowo sie rozwijajacych; wystepuje u 72,9% badanych,
co jednocze$nie $wiadczy o znacznych zmianach w komponencie poznaw-
czym wrazliwosci moralnej (por. Magda 1999a, 1999b).

Interpretacja zasad moralnych przez uposledzonych umystowo w stop-
niu lekkim (przypomnijmy: wywiad prowadzono z nauczycielami za pomoca
kwestionariusza PAS) przedstawia sie¢ w sposob nastepujacy: 100% bada-
nych méwi prawde, rzadko im sie zdarza kogos oszukaé. We wlasnym prze-
konaniu dzieci nie kradna, zdarza im sie¢ jednak pozyczaé bez pozwolenia
i czasem zapomnieé¢ zwrocié (20% badanych dzieci). 80% to dzieci, ktore ak-
ceptujg okazjonalne zdarzenia prowadzace do kradziezy. 10% respondentow
szanuje druga osobe. Rowniez, jak uwazaja nauczyciele, 10% badanych pra-
gnie wiecej niz sie im nalezy, co prowadzi do klétni. Nie licza sie ze zdaniem
innych i drugimi osobami, w niktym stopniu dostrzegaja problem moralny.
Pozostate 90% potrafi upomnieé si¢ o swoje prawa, umie jednak uszanowaé
druga osobe, liczy si¢ z jej potrzebami i potrafi dostrzec problem moralny.

Rozumie sytuacje moralne 20% (tj. 4) uposledzonych umystowo w stop-
niu lekkim i 69,5% dzieci prawidtowo sie rozwijajacych. Osiggnely one zdol-
no$¢ konieczng do korzystania z nabytych umiejetnosci w sprawach dotycza-
cych wlasnej osoby. Pozostali uczniowie nie rozumieja sytuacji moralnych
w sposob zadowalajacy. Pod wzgledem komunikatywnosci 100% dzieci jed-
nych i drugich postrzega sytuacje moralne. Chetnie wypowiadajg sie o kilku
sprawach; potrafia umiejscowi¢ wydarzenia. 50% uposledzonych umystowo
w stopniu lekkim skupia sie na sobie, a nie na innych, w miare kontroli
sa one bardziej przyjazne, komunikatywne. Nauczyciel wychowawca ukie-
runkowuje dziecko na pewne problemy natury moralnej (np. ,porozmawiaj
z chorym kolega lezacym w t6zku”). Pozostate 50% nie jest skupione na so-
bie. Dzieci te reaguja wlasciwym, pozadanym spotecznie zachowaniem, ale
tylko w odniesieniu do najblizszych oséb.

Mozna wiec stwierdzi¢, iz ogélny poziom dostrzegania probleméw mo-
ralnych jest niski u dzieci uposledzonych umystowo w stopniu lekkim —
pojawia sie u 52% respondentow, czyli — przyjmujac kategorie zmiennych
i wskaznikow, ktora zamieszczona jest w archiwum autoréw (zob. Magda
1999b, 200-201) — sa srednie zmiany w komponencie poznawczym wrazli-
wosci moralnej u uposledzonych umystowo w stopniu lekkim. Nadal nalezy
nimi kierowaé, ukazywaé¢ 6w problem. Pozostate 48% nie dostrzega proble-
mu moralnego.
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Odczuwanie potrzeby rozwiazywania probleméw moralnych odzwier-
ciedla sie w wewnetrznej intencji ich rozwiazywania, motywie moralnych
reakeji, w stosunku do probleméw moralnych i otoczenia (kontakty z rowie-
$nikami, reakcje na innych i wobec zajeé¢, wspotdziatanie).

Poziom wewnetrznych intencji rozwiazywania probleméw moralnych
przez dzieci 7-10-letnie prawidtowo sie rozwijajace jest sredni (67% respon-
dentow). 99,6% dzieci mlodszoszkolnych prawidtowo sie rozwijajacych pra-
gnie sukcesu i akceptacji, 53,8% — satysfakcji wewnetrznej, 54,4% — identy-
fikuje sie z grupa i 45,5% — zdaza do korzysci, co wynika z etapu rozwoju
moralnego, czyli checi przynaleznosci do grupy, bycia akceptowanym, unika-
nia kary, pozyskiwania nagrody, wzbudzania swojg osoba podziwu. U 52,7%
wystepuje niskie poczucie wiary we wlasne mozliwosci. Na podstawie swo-
bodnych tekstow dzieci i protokoldéw obserwacyjnych wypelnianych przez
nauczycieli mozna stwierdzié, iz 78% dzieci jest altruistycznych i 77,6%
troskliwych o innych. Dzieci prawidtowo rozwijajace si¢ umystowo zainte-
resowane sa problemami moralnymi w 68,1%; u 65% badanych wystepuje
stosunek uczuciowy. Sposrod nich tylko 49,9% daje propozycje rozwiazan
konfliktowych moralnie sytuacji. Na tej podstawie mozna przyjac, iz 65%
badanych odczuwa potrzeby rozwiazywania probleméw moralnych i jest to
globalny poziom $redni. Zatem — przyjmujac kategorie zmiennych i wskaz-
nikow, ktora zamieszczona jest w archiwum autoréow (zob. Magda 1999b,
200-201) — sa $rednie zmiany w komponencie poznawczym wrazliwosci mo-
ralnej u dzieci prawidlowo sie rozwijajacych.

Cale 100% badanych dzieci uposledzonych w stopniu lekkim (przypo-
mnijmy, wywiad prowadzono z nauczycielami za pomoca kwestionariusza
PAS) dobrze realizuje zajecia. Przyjeta, wyznaczona postawa wobec zaje¢
jest dobra. Dzieci te odczuwaja potrzebe rozwiazania probleméw moralnych
po otrzymaniu instrukeji, polecen i pod kontrola dorostego.

Tylko 10% badanych (2 osoby) odpowiada tym standardom. Pozostale
90% odczuwa potrzebe rozwiazywania problemu moralnego poprzez chwi-
lowe pragnienia. 50% badanych tatwo ulega namowom, przez co daje sie
wykorzystywaé. 5% badanych jest skupionych na sobie. 45% dzieci nie spra-
wia nikomu ktopotéw, chetnie pomaga kolegom i kolezankom, nie liczac na
korzysci. 25% przyciaga uwage innych przez wybuchy emocjonalne. Doma-
gaja sie obecnosci innych oséb oraz wykazuja cheé posiadania. Wynika to
z potrzeby tych dzieci bycia akceptowanym, w centrum uwagi, a przede
wszystkim bycia kochanym. Pozostate 75% utrzymuje dobre stosunki z kil-
koma bliskimi osobami.

Jezeli chodzi o reagowanie wobec zaje¢ i wspoldzialanie w odczu-
waniu potrzeby rozwigzywania problemu moralnego, to 100% badanych
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krotkotrwale wspotdziata z malta koncentracja, ale skutecznie. Wykonuja
owe zadania tylko w granicach poleceni. Jako wzmocnienie potrzebna jest
czesto pochwata lub inna nagroda, np. w postaci zabawki.

Odczuwanie potrzeby rozwiazywania probleméw u dzieci uposledzonych
umystowo w stopniu lekkim jest $rednie. 55% odczuwa potrzebe rozwiazy-
wania problemu moralnego, 45% odczuwa takowa potrzebe wg wskazowek,
polecen innych. Zatem — przyjmujac kategorie zmiennych i wskaznikow, kto-
ra zamieszczona jest w archiwum autoréow (zob. Magda 1999b, 200-201) —
sa §rednie zmiany w komponencie poznawczym wrazliwosci moralnej.

Zakonczenie

7 przedstawionych rezultatéw badan wynika, ze u dzieci uposledzonych
umystowo w stopniu lekkim dominuje komponent emocjonalny nad po-
znawczym w rozwoju wrazliwo$ci moralnej, czyli odwrotnie niz u dzieci
prawidtowo rozwinietych. Dlatego wtasnie u dzieci 7-10-letnich prawidtowo
rozwijajacych sie jest $redni stopieri uksztaltowania wrazliwo$ci moralnej —
wystepuje u 69% badanych. Dominuje komponent poznawczy wrazliwosci
moralnej nad emocjonalnym.

U potowy badanych dzieci uposledzonych w stopniu lekkim uksztatto-
wana jest wrazliwo$é moralna, co $wiadczy — przyjmujac kategorie zmien-
nych i wskaznikow, ktora zamieszczona jest w archiwum autoréow (zob. Mag-
da 1999b, 200-201) — o niskim stopniu uksztaltowania wrazliwosci moral-
nej. Zaznaczy¢ nalezy, ze dzieci te sa ukierunkowywane przez dorostych na
problemy moralne. Bardziej rozwiniety jest komponent emocjonalny niz po-
znawczy, co na pewno jest wynikiem uposledzenia umystowego. Ten wynik
badan jest i tak bardzo zadowalajacy.

Zachodzi $cisty zwiazek pomiedzy ksztaltowaniem wrazliwosci moralnej
dziecka a jego wickiem i rozwojem. W ciagu pierwszych lat edukacji poziom
wrazliwosci moralnej wyraznie podlega ksztaltowaniu. Zalezy to od takich
czynnikoéw, jak zatozenia pracy wychowawczej, stosowane metody pracy,
styl dziatan wychowawczych i dydaktycznych oraz od innych zewnetrznych
wplywoéw zamierzonych i niezamierzonych, ktérym podlega kazde dziecko.

Reasumujac calo$é przedstawionych rozwazan teoretycznych i empi-
rycznych, warto jeszcze zastanowié¢ sie nad przydatnoscia dla praktyki peda-
gogicznej omawianych tu probleméw i zweryfikowanych hipotez oraz wyni-
kéw badan. Do$wiadczenia zebrane w czasie prowadzenia badan pozwalaja
sadzi¢, iz pelne wykorzystanie wartosci tkwiacych nawet w codziennym zy-
ciu wymaga takiej organizacji wychowania, ktéra uwzgledni catosciowy cha-
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rakter sytuacji wychowawczych, pobudzajac w ten sposob my$élenie, uczucia,
zainteresowania, uzdolnienia wychowankéw, czyniac tym samym proces wy-
chowania intensywnym, zywym i cickawym. Sytuacje takie stwarzaja znacz-
nie korzystniejsze warunki dla ksztaltowania wrazliwosci moralnej. Wycho-
wawca poglebiajacy wiedze o prawidlowosciach ksztattowania tej sfery mo-
ralno$ci moze wspomagac, kierowaé i intensyfikowaé¢ ksztaltowanie osobo-
wosci wychowankéw. Zatem bardziej pozadane sg zajecia uwrazliwiajace na
problematyke moralna, spoteczna we wszystkich placowkach edukacyjnych.

Prowadzone przez autoréw studia, badania i rozwazania nie wyczer-
puja catoksztattu problematyki rozwoju moralnego dzieci. Wymagaja one
dalszych inter- i multidyscyplinarnych badai.
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