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PODMIOTOWOSC RODZINY I SZKOLY
W EDUKACJI DZIECI I MEODZIEZY

Rozwazania o podmiotowosci rodziny i szkoly w edukacji dzieci, ktére w wy-
niku rozwoju staja si¢ podmiotami (Stownik psychologiczny 1985, 210), wy-
magaja wyjasnienia kluczowych pojeé, takich jak podmiotowosé i edukacja,
nie maja bowiem one w literaturze jednoznacznego okreslenia (Lewowic-
ki 1993, 595-599). W niniejszej prezentacji wynikow badan i dotyczacych
ich refleksji przez podmiotowosé rozumiem samodzielnosé i niezaleznosé jed-
nostki lub grupy spotecznej w czyms, od kogo$ lub od czego$. Zawsze istotne
jest tto lub odniesienie.

Edukacje dziecka rozumiem w jej klasycznym zakresie, tzn. sa to pro-
cesy zwiazane z opieka, wychowaniem i ksztalceniem, ktérym to procesom
dzieci podlegaja. Odnoszac pojecie podmiotowosci do rodziny lub szkoty
jako uczestniczacych w edukacji dzieci, rozumien to pojecie jako ich sa-
modzielnosé i niezalezno$¢ w optymalizacji proceséw opieki, wychowania
i ksztatcenia dzieci.

Gwaltowne zmiany spoteczne poddaty w watpliwo$é nienaruszalne —
zdawaloby si¢ — wartosci, zachwialy pewnosé oczywistych dotad pogladow.
Zwatpiono w mozliwosé wlasciwej opieki i wychowania w rodzinie, w site od-
dzialywan wychowawczych szkoty, a nawet podwazono wartosé¢ zdobywanej
w niej edukacji (np. Kawula, Bragiel, Janke 1998; Pilch 1999; Radziewicz-
Winnicki 2001, Walter 1997; Sieroctwo spoteczne... 1998; Sendyk 2001).
Jednoczednie od kilkunastu lat zagadnienie podmiotowosci rodziny i szkoty
jako specyficznych i waznych $rodowisk edukacyjnych dzieci jest przedmio-
tem rozwazan spotecznych i naukowych.

W przedstawianej wypowiedzi wskaze realny stan podmiotowosci ro-
dziny i szkoly w procesie edukacji dzieci i mtodziezy w srodowisku duzego
miasta.

Podstawa empiryczng pracy beda prowadzone przeze mnie w latach
1999/2000 badania nad przebiegiem opieki i wychowania dzieci i mlodzie-
zy. Badaniem objeto 316 oséb: 160 dziewczat i 156 chlopcow w wieku od
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dziewiatego do szesnastego roku zycia (w tym 140 mlodszych w przedzia-
le 9-12 lat oraz 176 starszych — 13-16 lat), ktorzy uczeszczali do czterech
szkot w Zielonej Gorze, dwoch znajdujacych sie w dzielnicach peryferyjnych
i dwoch znajdujacych sie w dzielnicach centralnych miasta. W badaniach
tych analizowalam cala przestrzen zyciowa dzieci i mtodziezy, a doktadniej
— wartos¢ §rodowiska pod wzgledem edukacyjnym, poczucie emocjonalnego
w nim oparcia oraz ich postawy wobec jego zmian (Gajewska 2002).

Zestawiajac porownawczo dwa najwazniejsze elementy $rodowiska edu-
kacyjnego, tj. rodzine i szkole, mozna wskazaé¢, ze zaré6wno rodzina, jak
i szkota nie zawsze stanowia wspierajace sie wzajemnie warto$ciowe pod
wzgledem edukacyjnym srodowiska.

Zmaczenie rodziny jest tym wieksze, im lepiej samodzielnie wypelnia
ona wobec dzieci funkcje opiekuiicze, wychowawcze i ksztalcace. Swiado-
mo$¢ i odpowiedzialnos¢ rodzicielska sa w nich na tyle waznymi czynnikami
wspoétdziatania, ze dostrzega sie wpltyw nieoddzialywania szkoly. Mozna za-
uwazy¢, ze im wieksza jest podmiotowos¢ rodziny w edukacji potomstwa,
tym wyzsza jest efektywnos$é¢ opiekunczo-wychowawcza szkoty, do ktoérej
uczeszeza dziecko. Zachodzi takze zaleznosé zwrotna, ktéra mozna wyrazié
w stwierdzeniu: im wyzsza jest efektywnosé opiekuniczo-wychowawcza szko-
ty, do ktorej uczeszczaja dzieci, tym wyzsza bywa podmiotowosé rodziny
w ich edukacji. Ta zalezno$é jednak nie jest taka pewna, poniewaz dostrzega-
na jest jedynie tam, gdzie rodzina jest sSrodowiskiem co najmniej wydolnym
wychowawczo, a swoje dzialania widzi w zgodnosci z tym, co robi szko-
ta. Gdy rodzina jest dysfunkcjonalna, patologiczna, niesamodzielna w edu-
kacji dzieci, to nawet dobra efektywnosé¢ opiekunczo-wychowawcza szkoty
bedzie niewystarczajaca dla zréwnowazenia warunkéw rozwoju. W takich
sytuacjach szkota moze takze stac sie instytucja nadmiernie opiekuricza nie
tylko wobec dziecka, ale i wobec rodziny, co moze powodowaé wtorna jej
niesamodzielnosé.

Dostrzezone prawidlowosci wymagaja wnikliwego poznania i wskazania
szczegdlowych uwarunkowari, zeby mozna byto wykorzysta¢ uzyskana wie-
dze do modyfikacji poszczegdlnych elementéw systemu edukacji i pomocy
spolecznej, preferujac rozwoj takich mikrosrodowisk edukacyjnych, ktorych
samodzielno$é¢, podmiotowos¢ i uspotecznienie beda najwyzsze.

Waznym czynnikiem ksztaltowanym przez najwazniejsze przestrzenie
zycia — rodzine i szkote — jest stwarzanie dziecku mozliwosci stalego opar-
cia psychicznego. Jest to w badaniu odzwierciedleniem prawidtowych rela-
cji spotecznych i staje sic o tyle wazne, ze stanowi alternatywe zewnetrz-
nej pomocy profesjonalnej (Fengler 2000, 163). Oparcie to mozna rozumieé¢
jako skutek optymalnego udzialu opiekuna w zaspokajaniu przez dziecko
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tych potrzeb biopsychicznych, ktoérych samodzielnie nie jest ono w sta-
nie zaspokoi¢ (Gajewska 1997; 2000; por. Reber 2000, 450). ,Dzieki opar-
ciu spotecznemu liczba koniecznych interwencji profesjonalnych w danym
wypadku sie zmniejsza” (Fengler 2000, 165). Najwyzszy poziom oparcia
spotecznego najczesciej mozliwy jest do osiagniecia w naturalnym ukta-
dzie spotecznym, ktorym jest rodzina. Od niej rozpoczne wiec podjete
rozwazania.

O rodzinie mozna powiedzie¢, ze posiada autonomie w edukacji wla-
snych dzieci na poziomie:

— wysokim, gdy stanowi wysoce pozytywne srodowisko opieki, wycho-
wania i ksztalcenia, stwarza wysokie poczucie w nim oparcia poprzez opty-
malne uczestnictwo w zaspokajaniu psychicznych i biologicznych potrzeb.
Proces usamodzielnienia i socjalizacji dziecka przebiega wtedy prawidtowo;

— umiarkowanym, gdy stanowi tylko umiarkowanie pozytywne srodo-
wisko pod wzgledem edukacyjnym, stwarza umiarkowane poczucie w nim
oparcia psychicznego, spotecznego, poniewaz nie zawsze optymalnie, a cze-
sto ambiwalentnie uczestniczy w zaspokajaniu psychicznych i biologicznych
potrzeb swych cztonkéow. W takich warunkach proces usamodzielnienia i so-
cjalizacji dziecka nie zawsze przebiega pozytywnie;

— niskim (w zasadzie — brak autonomii), gdy nie stwarza poczucia
w nim oparcia psychicznego, a opiekunowie negatywnie lub stabo uczest-
nicza w zaspokajaniu psychicznych i biologicznych potrzeb dziecka. W tak
negatywnym srodowisku opiekuniczym, wychowawczym i ksztatcacym pro-
ces usamodzielnienia i socjalizacji dziecka z reguly przebiega nieprawidtowo.

Szkota stanowi odmienne s§rodowisko edukacyjne, w ktérym uczniowie
spedzaja znaczaca czesSé dnia i zycia. W zestawieniu z roznorodnoscig rodzin
szkoly proponuja mlodemu pokoleniu podobna oferte tresci intelektualnej
i sposobow pracy oraz ograniczony wachlarz form opieki. Celem szkoty jako
instytucji jest takze wplyw na osobowos$é dziecka jako osoby i jako cztonka
spoteczenstwa. Wspoélwystepuje wiec z rodzing jako wazna przestrzen zy-
cia. Jej jakosé pod wzgledem ksztalcacym, wychowawczym i opiekuniczym
powinna by¢ wiec wysoka, stwarzajac uczniom optymalne oparcie psycho-
spoteczne. W zestawieniu z rodzina jest to srodowisko, w ktorym z zatozenia
dominowaé powinny dziatania profesjonalne. Do nich nalezy miedzy innymi
rozpoznawanie warunkoéw zycia dziecka pod katem korzysci dla jego rozwo-
ju. Tego rodzaju diagnoza pedagogiczna warunkuje prawidlowy uktad mie-
dzy szkola a rodzina. W zaleznosci od stanu Srodowiska rodzinnego szkota
powinna pelni¢ funkcje nie tylko biezace, ale takze profilaktyczne, ratowni-
cze, kompensacyjne, lecznicze czy resocjalizacyjne, wykorzystujac posiadane
mozliwosci w strukturach spotecznych wszystkich pracownikéw, szczegoblnie
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wychowawcow klas lub §wietlic szkolnych, nauczycieli, pedagogéw szkolnych
oraz uczniow (Gajewska 2001a; 2001b).

W $rodowisku badanego miasta w przedziale wieku od 9 do 16 lat 2,2%
dzieci zyje w negatywnym pod wzgledem edukacyjnym srodowisku rodzin-
nym; w umiarkowanie warto$ciowym, czyli takim, ktére mozna okresli¢ na
granicy wydolnosci wychowawczej, az 81,0%, a w wysoce warto$ciowych
16,8%. Wysokie poczucie oparcia psychicznego posiadalo w rodzinie 60,8%
badanych dzieci, umiarkowane 36,4%, niskie (brak) 2,8%.

Srodowisko szkolne az dla 5,7% badanych byto negatywne pod wzgle-
dem edukacyjnym, dla 79,7% umiarkowanie wartosciowe, a dla 14,6% wyso-
ce wartosciowe. Wysokie poczucie oparcia psychicznego posiadato w szkole
dwukrotnie mniej dzieci niz w rodzinie — 29,8% badanych, umiarkowane
62,3%, a niskie (w zasadzie jego brak) 7,9%, co oznacza niemal trzykrotnie
wiecej niz w rodzinie.

Wymienione dane wskazuja na zakres omawianych zjawisk, nie ukazuja
natomiast obu omawianych $rodowisk (rodziny i szkoly) tacznie. Wazne jest
bowiem to, czy dziecko zyje w Srodowisku, w ktérym zaréwno rodzina, jak
i szkota nie funkcjonuja jako uktady pod wzgledem edukacyjnym wartoscio-
we i czy chociaz jedno z nich jest bardziej wartosciowe od drugiego. Dane
takie zamiescitam w tabeli 1.

Tabela 1

Jakos¢ srodowiska rodzinnego i szkolnego a poczucie w nich oparcia psychicznego

Jakos¢ kregow . . . . .
8 Poczucie oparcia w rodzinie Poczucie oparcia w szkole

srodowiskowych
niskie [umiarkowane| wysokie | niskie |[umiarkowane|wysokie

srodowisko| poziom
No|[N| % [N % [N[e]~] % 5] %
Rodzina  |niski 411,27) 3| 095 | 0] 0,00| 00,000 5| 1,58 | 2| 0,63
umiarkowany|5|1,58| 108 | 34,18 [143|45,25(25|7,91| 162 | 51,27 |69|21,84
wysoki 010,00{ 4 1,27 | 49]15,561| 0]0,00] 30 | 9,49 |23| 7,28
Szkola niski 310,95 13| 4,11 210,63 82,53 10| 3,16 | 0] 0,00
umiarkowany|6{1,90| 94 | 29,75 [152|48,10({17|5,38| 165 | 52,22 |70|22,15
wysoki 0]0,00{ 8 2,53 | 38(12,03| 0]|0,00] 22| 6,96 |24| 7,59

Zrédlo: obliczenia wlasne wg badan przeprowadzonych w latach 1999-2000
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Na podstawie analizy korelacyjnej mozna sformutowaé twierdzenie: im
wyzsza jest jako$é srodowiska rodzinnego pod wzgledem edukacyjnym, tym
wyzsze jest w niej poczucie oparcia (wsp. korelacji 0,4 — istotny staty-
stycznie, Guilford 1964, 157) oraz poczucie oparcia w srodowisku szkolnym
(r=20,3).

Najkorzystniejsza dla dziecka jest oczywiscie taka sytuacja, gdy rodzi-
na stanowi wysoce pozadane srodowisko pod wzgledem edukacyjnym, dajac
mu stale oparcie spoleczne, a szkota — stanowiac takze érodowisko wysoce
pozadane pod wzgledem edukacyjnym — daje mu nawet stabsze, lecz od-
czuwane pozytywnie oparcie spoleczne, przy czym miedzy nimi wystepuje
pozytywna komunikacja i wspotdziatanie. Stwarza to szanse na rownowaze-
nie zaburzen procesu rozwoju dziecka.

Sytuacja mniej korzystna dla dziecka jest taka, gdy rodzina jest zaled-
wie umiarkowanie pozytywnym srodowiskiem pod wzgledem edukacyjnym,
nie dajacym mu statego oparcia spotecznego, a szkota stanowi tylko umiar-
kowanie pozadane srodowisko, nie dajac dziecku oparcia psychospoteczne-
go, czyli poczucia bezpieczenstwa, przynaleznosci, kontaktéw spotecznych,
samodzielnosci, uznania. Z reguly wtedy wystepuja tez miedzy nimi zabu-
rzenia komunikacji i porozumiewania sie. W podobnie niekorzystnej sytu-
acji bedzie dziecko, gdy rodzina jest $rodowiskiem pozytywnym, a szkota
negatywnym lub umiarkowanym, albo gdy szkota jest $rodowiskiem pozy-
tywnym, a rodzina umiarkowanym lub negatywnym. Wydaje sie jednak, ze
emocjonalne zaplecze rodziny ma tu wieksze znaczenie niz oczekiwane od
szkoty.

Najtrudniejsza z pewnoscia jest sytuacja, gdy zaréwno rodzina, jak
i szkota sa srodowiskami negatywnymi pod wzgledem edukacyjnym, nie da-
jacymi oparcia psychicznego, nie wspierajacymi sie wzajemnie dla dobra
i rozwoju dziecka, lecz wrecz przeciwnie — wrogo do siebie nastawionymi.

Wyodrebnione wczedniej teoretycznie sytuacje wystapity w rzeczywisto-
$ci i zarysowaly sie w prezentowanych badaniach. Ich zréznicowanie przed-
stawiam wnikliwie w przygotowywanej ksiazce, w ktérej obok opracowa-
nia ilosciowego opisywanego zjawiska duzo uwagi poswiecitam poréwnaw-
czym analizom jakosciowym z zastosowaniem studium przypadku (Gajew-
ska 2002). W dalszej wypowiedzi przedstawiam je jedynie na przyktadzie
zestawienia liczbowego.

W tym celu w tabeli 2 zamiescitam dane wskazujace roézne sytuacje,
w jakich funkcjonuje dziecko, biorac pod uwage wartosé srodowiska rodziny
i szkoty pod wzgledem edukacyjnym.

Jak wynika z danych przedstawionych w tabeli 2, wickszos¢ badanych
dzieci, tj. 63,3%, znajduje sie w sytuacji, gdy rodzina i szkota stanowia
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Tabela 2

Jakos¢ srodowiska rodzinnego i szkolnego badanych dzieci i mtodziezy

Jakos¢ rodziny Jakos¢ szkoly ‘ N ‘ % ‘
Wysoka wysoka 6 1,8987
Umiarkowana umiarkowana, 200 63,2911

Niska, negatywna | niska, negatywna 1 0,3165

Niska, negatywna | umiarkowana 6 1,8987
Umiarkowana niska, negatywna 16 5,0633
Umiarkowana wysoka 40 12,6582
Wysoka umiarkowana 46 14,5570
Wysoka niska, negatywna 1 0,3165

Razem 316 | 100,0000

Zrédlo: obliczenia wlasne wg badan przeprowadzonych w latach 1999-2000.

umiarkowanie wartosciowe $rodowiska edukacyjne. Sa to potencjalnie za-
grozone srodowiska. Obraz miasta wybranego jako typowe jawi sie bardzo
niepokojaco! Mozna dostrzega¢ zagrozenia rodzin nie tylko od strony eko-
nomicznej i mieszkaniowej, co sie czesto rozwaza, ale i od strony stabnacej
wiezi emocjonalnej. Jakie beda dzieci z tych rodzin, gdy dorosng? Jesli nie
do$wiadczaja w najwazniejszym okresie rozwoju spotecznego podstawowych
pozytywnych emocji, nie czuja pewnosci swego miejsca, akceptacji ze strony
najblizszych, to jak przekaza to swemu potomstwu? Szkola moze by¢ dla
dzieci przyjazna, nauczyciele moga uczniéw lubié, ale kocha¢ moga przede
wszystkim rodzice czy najblizsi opiekunowie, to od nich tak naprawde za-
lezy los dziecka. Los ten to nie tylko zdobyte wyksztalcenie i zawod, to
przygotowanie do zycia z ludZmi, to rozwoj osoby.

Obok wyzej opisanej grupy wérod badanych dzieci byto 0,3% zyjacych
w nisko warto$ciowym pod wzgledem edukacyjnym, w zasadzie negatywnym
srodowisku, zaréwno rodzinnym, jak i szkolnym.

34,5% badanych znajdowalo sie w sytuacji, gdy rodzina lub szkota byla
mniej lub bardziej wartosciowym srodowiskiem od drugiego. Stanowi to od-
zwierciedlenie wzajemnej funkcji kompensacyjnej tych srodowisk. W 14,6%
byta nim szkola, natomiast w 20,0% — rodzina.

Jedynie 1,9% dzieci byto w najkorzystniejszej sytuacji, majac szczescie
zy¢ w srodowisku wysoce wartosciowym pod wzgledem edukacyjnym.
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Interesujace poznawczo i korzystne praktycznie moze si¢ okazaé rozwa-
zenie szczegdlowych czynnikéw decydujaco wyznaczajacych badana jakodé
edukacyjna $rodowisk rodziny i szkoly oraz poczucie w nich oparcia psy-
chicznego u dzieci. Analiza wynikéw pozwolita na sformutowanie nastepu-
jacych spostrzezen dotyczacych jakosci §rodowiska rodziny pod wzgledem
edukacyjnym:

— w najwyzszym stopniu zalezy ona od tego, kim sa podmioty oparcia
dla dziecka w rodzinie, od tego, czy dziecko spedza czas z rodzicami w czasie
wakacji letnich oraz od czasu pracy ojca (r = 0,4).

—w nie takim silnym, lecz istotnym powiazaniu pozostaja: stopieri iden-
tyfikacji z rodzina, poczucie w niej bezpieczenistwa, zrodta lekow w domu.
Wazne bylo posiadanie 0os6b w rodzinie, na ktére zawsze mozna liczy¢, ist-
nienie w rodzinie wzoréw osobowych, czas spedzany z rodzicami w week-
endy, i podczas ferii, czas pracy matki, obraz ojca oraz ocena zmian domu
i obraz domu (r = 0,3).

Okazalo si¢ takze, ze jakos¢ rodziny pod wzgledem edukacyjnym byta
troche wyzsza wobec dzieci mtodszych (u dziewczat $rednia = 2,17; u chtop-
cow 2,21) niz wobec starszych (2,11).

Ustalono takze niepokojaca tendencje, ze obraz matki byt bardziej po-
zytywny niz obraz ojca (u prawie 14% badanych wystepowal jego negatyw-
ny obraz). Majac na uwadze konsekwencje tego stanu, staje si¢ konieczne
podkreslenie potrzeby jego modyfikacji. Jeszcze istotniejszy jest negatywny
obraz matki u 6% badanych; jezeli nawet matka nie jest odbierana pozy-
tywnie, to watpliwa staje sic mozliwos¢ zastapienia jej przez kogokolwiek.

Pilnej uwagi wymaga takze ustalony w badaniach fakt, ze najbardziej
pozadane pod wzgledem edukacyjnym formy spedzania czasu wolnego w do-
mu dotycza mlodszych dziewczat, najbardziej niepozadane — chlopcow,
u ktoérych dominuje spedzanie czasu przed telewizorem i komputerem.

Rozwazajac szczegdlowo przejawy poczucia oparcia psychicznego w ro-
dzinie badanych dzieci, za niepokojace nalezy uznaé to, ze az 3% badanych
czuje sie odrzuconych, 6% osamotnionych, 2% nieszczesliwych, 3% nieak-
ceptowanych, 3% niesamodzielnych, 4% niedocenionych, 1% nie czuje sie
bezpiecznie i kochane. Wskazaé¢ nalezy takze na rosnace wraz z wiekiem
dzieci poczucie odrzucenia, nieakceptacji, braku uznania i szczescia oraz na
wysokie ograniczenia samodzielnos$ci w rodzinie.

Oparcie w rodzinie bedzie dla dzieci wyzsze, jesli lepsze bedzie samopo-
czucie w niej dzieci, wyzsza z nig identyfikacja, chetne w niej przebywanie,
jesli wieksze bedzie poczucie w niej bezpieczenistwa i poczucie posiadania
w rodzinie os6b, na ktére zawsze mozna liczy¢; jesli Zzrédtami lekdéw nie beda
rodzice lub rodzenstwo i sasiedzi; jesli bardziej pozytywnie dzieci oceniaé¢
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beda zmiany dokonujace si¢ w domu; jesli wieksze bedzie posiadanie oparcia
w rodzicach lub w innych cztonkach rodziny; jesli czesciej dziecko spedza
z rodzicami czas w weekendy; jesli bardziej pozytywny jest obraz matki
(prawidlowosci istotne statystycznie r = 0,4-0,3).

Ujawnily sic takze zaleznodci, ktére wprawdzie nie zachodza na po-
ziomie istotnym statystycznie, lecz dla badanej grupy o podobnej sytuacji
domowo-szkolnej sa bardzo wazne. Wyniki dowodza, ze oparcie dzieci w ro-
dzinie bedzie wyzsze, jezeli beda mialy bardziej pozytywny obraz ojca;
czeécie] beda wyjezdzaly w czasie wakacji samodzielnie i z rodzicami; je-
$li w bardziej warto$ciowy edukacyjnie i roznorodny sposob spedza¢ beda
w domu czas wolny; jedli czesciej rodzice lub rodzeristwo staja sie wzorem
osobowym dla dziecka; jesli wiecej czasu dzieci spedzaja z rodzicami pod-
czas ferii zimowych i podczas wakacji letnich; jesli w rodzinie jest dwoje
lub troje dzieci; jesli rodzina jest pelna; jesli matka krocej pracuje; jezeli
bardziej pozytywna jest atmosfera domu, mniej konfliktéw 1 patologii; je-
$li dziecko posiada w domu wtasna przestrzen, wyposazona pod wzgledem
edukacyjnym.

W odniesieniu do szkoty jako analizowanego §rodowiska przeprowadzo-
ne badania pozwolity na dostrzezenie prawidtowosci i sformutowanie wnio-
skow. Najwyzej roznicuje jakosé szkoly pod wzgledem edukacyjnym samo-
poczucie uczniow w szkole (ustalone testem projekcyjnym (r = 0,4)). Wskaz-
nik ten okazal sie czulszy od satysfakcji szkolnej. Na samopoczucie w szkole
sklada sie wiele czynnikéw, ten mozna uznaé za jej globalny przejaw. Ma-
jac na uwadze prawdziwos¢ tezy, ze im bardziej pozytywne samopoczucie
uczniow w szkole, tym wyzsza jej jako$é pod wzgledem edukacyjnym, niepo-
kojace powinno by¢ zdiagnozowanie u 8% dzieci zdecydowanie negatywnego
ich samopoczucia i u 19% obojetnego.

Drugim czynnikiem réwnie wysoko réznicujacym jakosé srodowiska zy-
cia szkoly pod wzgledem edukacyjnym jest posiadany przez uczniéw obraz
wychowawcy (r = 0,4). Podkresla to jeszcze raz znany fakt szczegolnej roli
nauczycieli wychowawcéw wobec uczniéw. Co ciekawe, spostrzezenie to do-
tyczy zarowno mtlodszych, jak i starszych dzieci. Majac na uwadze znacze-
nie tego, jaka osoba jest wychowawca i jak wypelnia szeroko rozumiang role
edukacyjna, trudno zaakceptowaé fakt jego niepozadanego obrazu (obojet-
nego i negatywnego) u 31% badanych. Tu moga tkwi¢ zrodta stabego i ztego
samopoczucia dziecka w roli ucznia, a przede wszystkim tego wskaznika dla
bezpieczenstwa spotecznego. Jest to z pewnoscia jedno z pilniejszych zadan
modyfikujacych szkoty. Nalezy jednocze$nie zaznaczy¢, ze na pozytywny
obraz wychowawcy sktada si¢ nie tylko to, ze jest mily, zyczliwy, ale takze
to, ze zawsze mozna na niego liczy¢, ze potrafi poradzié¢ i zorganizowad cie-
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kawe spotkania, wyjazdy, ze jest zainteresowany sprawami ucznioéw, a takze
wymagajacy, umiejacy wyttumaczyé, zmieni¢ zachowanie, nauczyé czegos
itp. Badani uczniowie nie réznia sie w swoich pogladach w tym zakresie od
réwiesnikéw w innych miastach.

Wazne okazaly sie rowniez (na poziomie istotnym statystycznie, r =
0,3) takie czynniki, jak: obraz nauczycieli w szkole, posiadanie wzoréw oso-
bowych w szkole, brak ztosci generowanej w szkole, satysfakcja szkolna, po-
siadanie os6b, na ktore zawsze mozna liczy¢, obraz dyrektora szkoly, ocena
zmian szkoly, poczucie bezpieczeristwa w szkole, zrodta lekow w szkole.

Powaznym czynnikiem ograniczajacym rozwoj dzieci jest brak bezpie-
czenstwa. Z réznym nasileniem dotyczy! on w szkole 29% badanych. Moz-
na wnioskowaé, ze stan taki deklarowali ci badani, u ktérych niepokoj jest
wzglednie trwaty i wysoki, potwierdzaja go bowiem badania poziomu jawne-
go niepokoju wystandaryzowanym testem ,Jaki jeste§”, ktérym ustalono, ze
wystepuje on u 30% dzieci i mtodziezy (ustalony poziom korelacji 0,2). Naj-
wickszym zrodlem deklarowanego leku szkolnego byli koledzy i kolezanki,
najczesciej starsi (22%). Dla poréwnania — nauczyciele i proces dydaktyczny
to zrodlo takiego leku u 3% badanych. Nie pomijajac tego drugiego elemen-
tu, szczegdlna uwage nalezy skoncentrowaé na relacjach miedzy uczniami.
Warto tutaj zaakcentowaé, ze najczestsza okazja do powstania nieprawi-
dlowosci w tym zakresie sa trzy sytuacje: przerwy miedzy lekcjami, czas
przed lekcjami spedzany na terenie szkoly oraz czas po lekcjach spedzany
w szkole. Czynnikéw wplywajacych na pojawianie sie zagrozen ze strony
kolegow jest wiele; znaczna ich cze$é wynika z sytuacji niekontrolowanych
przez personel szkolny (mam tutaj na mysli nie tylko nauczycieli), z nie-
prawidtowosci organizacyjnych lub z zaburzen $rodowiska wychowawczego.
Mozna zatozy¢, ze wraz z reforma edukacji zakres znaczenia destrukcyjnego
omawianego wskaznika zmaleje w szkotach podstawowych, wzro$nie nato-
miast w gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalnych.

Obszarami srodowiska szkoty, ktére wptywaja na jako$é¢ edukacyjng te-
go Srodowiska, sa biblioteka i $wietlica szkolna. W prezentowanych bada-
niach ustalitam niski ich udzial. Biorac pod uwage tkwiace w nich moz-
liwosci edukacyjne, mozna sformutowaé spostrzezenie o ich niedocenianiu,
nieprawidtowej organizacji i wykorzystaniu. Dotyczy to szczegoélnie biblio-
teki. We wszystkich badanych szkotach byty biblioteka i $wietlica. Mozna
sie zastanawia¢, dlaczego ich obraz u tak wielu uczniéw byl negatywny
lub obojetny? Z drugiej strony prowadzone pod moim kierunkiem bada-
nia wszystkich swietlic szkolnych w Zielonej Gorze wykazaty wysoki stopien
kompensacji oparcia psychicznego rodziny u 54,9% badanej 581-osobowej
grupy z dwudziestu szkot (Gajewska 2001a, 85-87).
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Uzyskane wyniki badan empirycznych wskazuja na zréznicowanie i zto-
zonos¢ analizowanych relacji miedzy rodzina a szkota w procesie edukacji
dzieci. Wskazuja, ze autonomia rodziny i szkolty pod wzgledem edukacyjnym
jest czesto zbyt niska i wymaga pilnego wsparcia spolecznego, takze poza
rodzing i poza szkola, tj. w §rodowisku lokalnym. Biorac jednak pod uwa-
ge znaczenie w edukacji omawianych podstawowych dwoch uktadow zycia
dziecka, konieczne staje sic ich dopelnianie z zachowaniem jak najwyzszego
poziomu podmiotowosci kazdego z nich. Niekiedy granice podmiotowosci ro-
dziny i szkoty w edukacji sa nieostre. Zaréwno zbyt niska, jak i zbyt wysoka
podmiotowos¢ rodziny czy szkoly moze powodowaé trudnosci w porozumie-
waniu sie 1 wspotdziataniu w procesie edukacji dziecka. Rozwdj demokracji
w Polsce, decentralizacja systemu edukacji, pomocy spotecznej, zdrowia,
samorzadnosci lokalnej sprzyja podmiotowosci rodziny i szkoty. Stawia to
zwlaszeza przed rodzing (ale takze szkola) wazne, odpowiedzialne zadania
wiazace sie ze sSrodowiskiem edukacyjnym, jakie tworza, w ktérym dzieci be-
da miaty mozliwo$¢ optymalnie sie rozwijaé, ksztaltowacé i zaspokajaé¢ swe
potrzeby biopsychiczne, nabywaé samodzielnosé oraz sie socjalizowaé. Tylko
wtedy stana si¢ one samodzielne i niezalezne zyciowo, a takze przygotowane
do zycia w demokratycznym spoteczenistwie. Jezeli jednak dziecko nie do-
zna oparcia u rodzicow, zycia w warto§ciowym srodowisku rodzinnym, to
jego autonomia i jednocze$nie demokracja w calym spoteczenistwie okaze sie
zagrozona, a nawet niemozliwa.
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