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ZADANIA OPIEKUNCZE W ZREFORMOWANEJ
SZKOLE PODSTAWOWEJ

Opieka byta i jest nadal jednym z wazniejszych obszardéw pracy szkoty. Jej
znaczenie wzrosto po drugiej wojnie $wiatowej, kiedy to kobiety masowo po-
dejmowaly prace zawodows. Zaistniala zatem potrzeba zapewnienia opieki
dzieciom na terenie szkoty. Rozszerzenie zakresu zadan opiekuiiczych szkoty
bylo szczegdlnie widoczne w latach 70. Realizacja funkcji opiekunczej miata
wtedy przejawia¢ sie przede wszystkim w przedtuzaniu dnia pracy szkotly
(szkola calodzienna), roztaczaniu opieki nad dzie¢mi i mlodzieza w czasie
ferii i wakacji — organizowaniu zaje¢ w czasie wolnym, zapewnianiu opie-
ki indywidualnej nad dzieé¢mi specjalnej troski (doradztwo pedagogiczne,
formy pomocy materialnej i in.), intensyfikacji poradnictwa wychowawczo-
zawodowego dla dzieci i ich rodzicow. W ramach przedtuzonego dnia pra-
cy szkota miala organizowaé¢ odrabianie lekcji w placowce, tworzyé zespoty
wyréwnawcze majace na celu likwidowanie zaniedban i opdznieri w nauce,
organizowac zajecia rozwijajace dla dzieci za posrednictwem kot i zespotow
zainteresowan, organizacji uczniowskich, réznorodnych imprez, kontaktow
z instytucjami kultury. Szkota mogla podejmowac sie ,zagospodarowania”
wolnego czasu dzieci, mtodziezy i dorostych w razie wystepujacej potrze-
by poprzez udostepnienie pomieszczen i urzadzen rekreacyjno-kreatywnych
szkoly oraz stymulowanie i ukierunkowywanie ich aktywnosci czy rozwija-
nie roznorodnych form ksztalcenia ustawicznego (seminaria, kursy specjali-
styczne)!. Zatem placowka miata zastepowaé dzieciom dom rodzinny, a tym
samym skuteczniej wpltywaé na postawy mtodych ludzi.

Zmnaczenie funkcji opiekunczej podkreslane byto takze w latach 80. Mia-
ta ona by¢ realizowana w szkole w postaci rozszerzonej. Ktadziono tu nacisk
na opieke nad warunkami do nauki, rekreacji oraz uczestnictwa w kultu-
rze dzieci i mtodziezy. Wyrazalo sie to takze w diagnozowaniu i wyréw-
nywaniu brakéw spowodowanych opdznieniami w rozwoju psychofizycznym

1J. Worczyk, M. WINIARSKI (red.), Szkota otwarta — rzeczywistosé i perspektywy,
PWN, Warszawa 1976, s. 226-227. Por. tez: T. GOLASZEWSKI, Szkota jako system spo-
teczny, PWN, Warszawa 1977; J. MIKULSKI, Szkota Srodowiskowa w wielkim miescie,
PWN, Warszawa 1972.
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dzieci, brakéw srodowiska rodzinnego i réwiesniczego, w organizowaniu cza-
su dzieciom i mlodziezy w godzinach pozalekcyjnych, podczas ferii itd.2.
Funkcja mialta by¢ realizowana poprzez zapobieganie i usuwanie wszelkich
zagrozen rozwojowych, zdrowotnych i cywilizacyjnych w stosunku do dzieci
i mlodziezy.

Funkcja opiekurnicza szkoty miata obejmowaé swym zasiegiem takze ro-
dzine dziecka. Jej realizacja nastepowata poprzez roéznorodne dziataniach,
m.in. sprawowanie opieki nad dzieckiem poza miejscem zamieszkania ro-
dziny (internat), pomoc materialna polegajaca na dozywianiu, udzielaniu
stypendiow lub tez inne formy pomocy socjalnej (np. zasitek). Szkota rozta-
czala tez opieke nad dzieckiem w czasie pracy zawodowej rodzicow (Swiet-
lica, polinternat) oraz organizowala czas wolny w okresie ferii i wakacji®.

Szczegolne znaczenie funkeji opiekunczej nadat J. Materne*. Jego zda-
niem realizacja tej funkcji wspiera i warunkuje prawidtowy rozwoj ucznia,
jak tez prawidtowa realizacje nauczania i wychowania, stad wydaje sie szcze-
goblnie istotna. Do funkcji opiekuniczych autor zalicza: rozpoznawanie sytu-
acji opiekunczej szkoty i uczniéw, ksztattowanie szkoty jako srodowiska roz-
woju uczniéow, stymulowanie rozwoju uczniéw, kompensowanie brakéw roz-
wojowych ucznidéw, wychowanie opiekuricze, zabezpieczanie pobytu uczniéw
w szkole, doradztwo i kierowanie szczegdlnych przypadkéw zagrozenia roz-
woju uczniéw do wyspecjalizowanych instytucji opiekuniczych®.

7 przedstawionego materiatu wynika, iz funkcja opiekuricza wymaga
podjecia wielu zadan przez szkote. Ich realizacja jest niezmiernie wazna,
gdyz wplywa na prawidlowy i wszechstronny rozwo6j dziecka i jego funkcjo-
nowanie w srodowisku. Zaréwno w latach 70., jak i 80. szkota miata stwa-
rza¢ mozliwo$ci rozwoju psychofizycznego ucznia, poprzez zaspokajanie je-
go potrzeb biologicznych i psychospotecznych, zapobieganie, diagnozowanie
i kompensowanie zagrozen powstajacych wokot wychowanka, a takze umoz-
liwia¢ rozwijanie zainteresowan i zdolnosci czy tez kierowa¢ do odpowiednich
placéwek w trudnych sytuacjach oraz udziela¢ pomocy materialne;j.

Ranga funkcji opiekuriczej szkoty wzrosta réwniez w okresie transforma-
cji ustrojowej, w wyniku ktérej sytuacja materialna w wielu rodzinach ulegta
pogorszeniu. Zwickszyty sie zatem badz zmienity oczekiwania wobec szkoty
jako instytucji wspierajacej rozwdj dziecka. Opieka zostalta zaakcentowana

2Szerzej: S. KAWULA, Funkcja szkoty w Srodowisku wiejskim, ,Zbiorcza Szkota Gmin-
na” 1980, nr 3. Por. tez: G. PANTAK, M. WINIARSKI, Szkota $rodowiskowa na wsi, WSiP,
Warszawa 1982.

3G. PANTAK, M. WINIARSKI, op. cil., s. 43.

4J. MATERNE, Opickuricze funkcje szkoty, PWN, Warszawa 1988, s. 69.

® Ibidem, s. 70.
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roéwniez przez tworcow reformy systemu edukacji w 1999 roku. Podkreslili
oni jej rownorzedng role w stosunku do nauczania i wychowania. Wazny-
mi zadaniami stato sie zapewnienie bezpieczeristwa uczniom podczas zaje¢
obowiazkowych i pozalekcyjnych, udzielanie pomocy psychologicznej i pe-
dagogicznej, a takze materialnej i finansowej. Czy zatem zakres $wiadczonej
pomocy przez szkote zmienil sie w poréwnaniu do wezesniejszych lat? Jakie
formy pomocy stosuje szkota wobec uczniéow znajdujacych si¢ w trudnej sy-
tuacji finansowej? Jak dba sie o bezpieczenistwo we wspodtczesnej szkole? Ja-
kie formy pomocy udzielane sg uczniom majacym ktopoty z nauka? W jaki
sposob rozwija sie zdolnosci uczniow? I wreszcie — jakie jest samopoczucie
uczniow w szkole, zaréwno tych osiggajacych bardzo niskie, jak i bardzo
wysokie wyniki w nauce? Na te i inne pytania sprobuje udzieli¢ odpowiedzi
odwotujac sie do badan wlasnych®, prowadzonych w zreformowanej szkole
podstawowej.

Badaniami objeto dyrektoréow, nauczycieli, rodzicow” i uczniow® trzech
zielonogorskich szkot podstawowych. W badanych szkotach nauczyciele sta-
nowia grupy reprezentatywne. I tak, w szkole w zréznicowanym osiedlu pra-
cuje 61 nauczycieli’. Pod wzgledem formalnym w grupie tej 96% oso6b ma
wyksztalcenie wyzsze, a pozostali sa w trakcie jego zdobywania, 35 0s6b
skoniczyto studia podyplomowe i przy tym uprawnienia do nauczania drugie-
go przedmiotu, 15 nauczycieli realizuje staz w ramach awansu zawodowego.
Okoto 40% nauczycieli stale podnosi swoje umiejetnosci pedagogiczne. Naj-
czestsze formy doskonalenia to: studia podyplomowe, kursy kwalifikacyjne
i kursy doskonalace.

Wiek i staz badanych oséb jest nastepujacy: najwiecej respondentow
(31 osob) jest w grupie wiekowej 41-50 lat, mniejsza grupe (19 osoéb) sta-
nowia nauczyciele mtodsi (31-40 lat), zdecydowanie mniej jest nauczycieli
w wieku powyzej 50. roku zycia (9 oso6b), a najmniej najmtodszych — do
30. roku zycia, ktorych jest tylko 5. Zatem kadra nauczycielska szkoly to

SBadania przeprowadzono w 2003 roku w trzech szkotach podstawowych w Zielonej
Gorze, zlokalizowanych w trzech strefach miejskich: srédmiesciu, zréznicowanym osiedlu
miejskim i peryferiach. Badaniami objeto dyrektoréw, nauczycieli, rodzicéw i uczniow.
Wykorzystano metode monografii pedagogicznej, w ramach ktérej zastosowano techniki:
analizy dokumentéw, wywiadoéw, ankiet i obserwacji uczestniczacych.

"Do wywiadéw z rodzicami wybrano przedstawicieli rad klasowych i trzech losowo
wybranych opiekunéw dzieci, by zorientowaé sie, czy rodzice, ktérzy nie pelnig funkcji,
zainteresowani sa w sprawami szkoly i posiadaja podstawowe informacje na jej temat.
Ogolem byly to 24 osoby w szkole osiedlowej i po 12 w szkole srodmiejskiej i peryferyjne;j.

8Badaniami objeto uczniéw klas széstych przyjmujac, ze to wlasnie oni, ze wzgledu
na najdluzszy ,staz” w szkole, wiedza o niej najwiecej. W szkole osiedlowej przebadano
100 os6b, srédmiejskiej 34, a peryferyjnej 29.

9W badaniach uczestniczyto 48 nauczycieli.
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przede wszystkim nauczyciele w okresie stabilizacji zawodowej. Staz ba-
danych przedstawia sie w sposOb zréznicowany i jest odbiciem ich wieku.
Najwieksza grupe stanowia nauczyciele pracujacy 21-25 lat, ktérych jest 21
w badanej populacji. Kolejna grupa to pedagodzy ze stazem 1620 lat, jest
ich 14, a tylko o jedna osobe mniej jest w grupie nauczycieli pracujacych
11-15 lat. Nauczycieli z najkrotszym stazem jest po 7 (do 5 lat i od 6 do
10 lat), natomiast najmniej jest nauczycieli z najdtuzszym stazem (26-30
i 36-40 lat): tylko po jednej osobie. Przedstawiona wyzej proporcja moze
wskazywaé zar6wno na ostrozno$é wobec nowych inicjatyw o$wiatowych,
jak i celowe ich wdrazania przyjmujac, iz powszechne uaktualnienie wiedzy
czyni z nich grupe $swiadoma i odpowiedzialng za zmiany badz ich unika-
nie. Wsérod wszystkich badanych 40 osob jest nauczycielami mianowanymi,
17 ma stopienn nauczyciela dyplomowanego, cztery osoby to nauczyciele-
stazydci, a trzy — nauczyciele kontraktowi. Pte¢ dominujaca to oczywiscie
kobiety.

W szkole §rodmiejskiej pracuje 22 nauczycielil?. Pod wzgledem formal-
nym w grupie tej 19 oséb ma wyksztatcenie wyzsze, dwie wyzsze zawo-
dowe, a jedna jest absolwentem Studium Nauczycielskiego. Najwiecej ba-
danych (12 os6b) jest w grupie wiekowej 31-40 lat. Mniejsza grupe (osiem
0sOb) stanowia nauczyciele starsi (41-50 lat). Najmniej osob (po jednej) jest
w skrajnych przedziatach wiekowych do 30 lat i 51 i wiecej. Tak wiec kadra
nauczycielska szkoty jest w fazie stabilizacji zawodowej. Staz badanych jest
odbiciem ich wieku. Najwiecej respondentéw, a mianowicie oSmiu pracuje
11-15 lat. Tylko o jedna osobe mniej liczy grupa ze stazem najdtuzszym (21
i wiecej lat). Kolejna populacja to nauczyciele (pieciu), ktorych czas pracy
wynosi 16-20 lat. Nauczycieli z najkrotszym stazem (do 5 i od 6 do 10 lat)
jest najmniej (po jednej osobie). Przedstawione proporcje moga wskazywac,
ze jest to grupa gotowa do podejmowania i wdrazania zmian o$wiatowych,
ale jednoczesénie o utrwalonych juz zachowaniach zawodowych. W tej szko-
le najwiecej jest nauczycieli dyplomowanych — 12 osob, co stanowi ponad
potowe populacji wszystkich nauczycieli. Mniej jest mianowanych — osiem
os6b, jeden nauczyciel kontraktowy i jeden stazysta. Zatem obraz nauczy-
cieli, z tego punktu patrzac, jawi sie tu bardzo korzystnie i moze wskazywac
na duza aktywnos¢ zawodows kadry pedagogicznej. Jednak z drugiej strony
mozna upatrywac swoistego stanu letargu, spowodowanego osiagnietymi juz
stopniami awansu zawodowego. W szkole uczy tylko jeden mezczyzna.

Kadra pedagogiczna szkoly peryferyinej liczy 21 nauczycieli'® i wszyscy
maja ukonczone studia wyzsze. Najwiecej badanych (12 osob) jest w wie-

10Badaniami objeto 15 nauczycieli.
" Badaniami objeto 15 nauczycieli.
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ku 41-45 lat. Mniej liczng grupe (o$miu badanych) stanowia respondenci
w wieku 31-40 lat, a tylko jedna osoba ma mniej niz 30 lat. Tak wiec kadra
nauczycielska badanej szkoty jest w okresie stabilizacji zawodowej. Staz pra-
cy badanych jest zréznicowany i odpowiada ich wiekowi. Najwicksza grupe
stanowig nauczyciele pracujacy 16-20 lat, ktorych jest 10. Nieco mniej, gdyz
siedmiu nauczycieli pracuje 21 i wiecej lat. Kolejna grupa, to pedagodzy ze
stazem 6-10 lat, ktorych jest dwoch, a tylko o jedna osobe mniej jest w gru-
pie nauczycieli pracujacych 11-15 lat i do 5. Powyzsze proporcje zdaja sie
wskazywacé, iz grupa ta ma utrwalone zachowania zawodowe, a jednoczesnie
jest na tyle doswiadczona, by $wiadomie inicjowaé¢ badz wprowadzaé¢ zmia-
ny pozadane w tym wtadnie srodowisku pracy. Wsrod wszystkich badanych
najwiecej osob ma stopien nauczyciela dyplomowanego (12), o potowe mniej
— mianowany, dwie osoby sa nauczycielami kontraktowymi, a jedna na sta-
zu. Kobiety stanowig tu dominujaca grupe i jest ich 18, a pozostali trzej
nauczyciele to mezczyzni. Wydaje sie, ze przedstawione zespoly nauczy-
cielskie (choéby ze wzgledu na wiek i staz) beda ktadly nacisk na zadania
opiekuiicze, a zwlaszcza na bezpieczenistwo, ktoére jest waznym problemem
we wspotczesnej szkole.

Obecnie coraz czedciej media alarmuja o tragicznych wypadkach, ktore
maja miejsce na terenie tej instytucji, zatem nic dziwnego, ze szkoly kon-
centruja sie na zapewnieniu bezpieczenstwa jej uczniom. Najwicksza dba-
tos¢ mozna dostrzec w szkole w zréznicowanym osiedlu miejskim, co zresz-
ta wydaje sie oczywiste, gdyz jest to najwieksza z badanych placowek'?.
W statucie szkoly potozony jest silny nacisk na zapewnienie bezpieczenstwa
uczniom, ktére to probuje sie osiggaé poprzez pelnienie przez nauczycieli
dyzuréw, zapewnienie opieki na zajeciach pozalekcyjnych i nadobowiazko-
wych, przydzielenie opiekunéw podczas wycieczek, omawianie zasad bez-
pieczenstwa na godzinach wychowawczych, zapewnienie pobytu w swietlicy
szkolnej dzieciom klas [-I1I, a w szczegblnych przypadkach takze uczniom
klas IV. Jednak sa to tradycyjne sposoby zapewniania bezpieczenistwa i szko-
ta nie wychodzi tu poza swoje statutowe obowiazki.

Do wskazanych powyzej srodkéw bezpieczenstwa dyrektor placowki do-
daje jeszcze inne, choé¢ tez typowe: ptot wokoél terenu nalezacego do szkoty,
taricuch utrudniajacy wejscie na jezdnie i barierki. Osoby dbajace o spokdj
w szkole, to — poza nauczycielami — straznik, ktéry pomaga w utrzyma-
niu bezpieczenstwa na terenie placowki (legitymuje obcych) oraz poza nia
(przeprowadza dzieci przez ulice). Ponadto w szkole realizowane sa eduka-
cyjne programy innowacyjne: edukacja dla bezpieczenistwa i ,Dialog”. Ro-

12Do szkoly tej uczeszcza 900 uczniow, do srodmiejskiej 314, a 253 do peryferyijnej.
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dzice postrzegaja te placowke jako dosé bezpieczna, podobnie zreszta jak
sami uczniowie. Na 100 badanych 74 powiedzialo, iz czuje sie bezpiecznie
w szkole, pozostali wskazali, ze ich poczucie bezpieczenstwa nie jest pel-
ne. Srodki profilaktyczne, ktore akcentuja uczniowie, to dyzury nauczycieli,
na ktore wskazal co trzech badany i dyzury uczniéw wskazane tylko przez
15 spoérod nich. To nieco zaskakuje, gdyz wszystkie klasy szoste pelnia
catodniowe dyzury. By¢ moze uczniowie nie postrzegaja siebie jako oso-
by majace zapewniaé¢ bezpieczenstwo albo tez cel dyzurowania nie jest im
znany. Ponadto na poczucie bezpieczenistwa uczniow wpltyneto umieszcze-
nie skrzynki ,stop agresji”’, do ktorej moga wktadaé¢ anonimowe informacje
akcentujace problemy przez nich dostrzezone. Jednak sposob ten wskazalo
tylko czterech badanych. Jest wiec to zapewne nowosé w ich odczuciu jesz-
cze nie sprawdzona. Poza tym czterech ucznidéw zwrodcito uwage na prob-
ne alarmy przeciwpozarowe. Zdaniem trzech ankietowanych na zwickszenie
bezpieczeristwa maja tez wplyw zakazy wprowadzane przez nauczycieli (np.
zakaz biegania po korytarzach), a takze zapraszani przez pedagogoéw eks-
perci (na co zwrocito uwage dwoch uczniow), jak np. policjant, treser psow,
strazak, pielegniarka, ktorzy ucza, jak unika¢ lub jak zachowa¢ si¢ w niebez-
piecznych sytuacjach. Wsréd wszystkich badanych o$miu uczniéw uwaza, ze
w szkole nie dba sie o bezpieczenistwo, a co trzeci nie odpowiedzial na to py-
tanie. Uczniowie, ktorzy uwazaja, ze w szkole nie dba sie o bezpieczenistwo,
jako powod wskazuja agresywne zachowania swoich rowieénikéw i biernych
wobec tego nauczycieli.

W pozostalych dwoch szkotach stosuje sie jeszcze mniej srodkéw bez-
pieczenstwa. Dyrektor i nauczyciele wskazali na dyzury, wizyty ekspertéw
na godzinach wychowawczych i probne alarmy przeciwpozarowe. Dodatko-
wo w szkole §rodmiejskiej stosuje sie takze tzw. ,przeglady”. Polegaja one na
tym, iz podczas lekcji przeprowadzana jest kontrola réznych pomieszczeri,
np. toalet, szatni, gdzie mogliby ukryé¢ sie wagarujacy uczniowie lub osoby
z zewnatrz. Sprawdzanie dokonywane jest przez dyrektora, woznego i osoby
sprzatajace. Mimo niewielu srodkéw zapewniajacych bezpieczeristwo, dyrek-
torzy i nauczyciele placowek twierdza, ze szkoly sa miejscem bezpiecznym.
O ile w wypadku szkolty peryferyjnej potwierdzaja to zaré6wno rodzice, jak
i sami uczniowie, to w szkole srédmiejskiej rodzice maja odmienne zdanie
na ten temat.

Szkota potozona jest w $rodmiesciu i w zwiazku z tym jej uczniowie
narazeni sa na liczne niebezpieczenstwa zwiazane z tg strefa. Przede wszyst-
kim do budynku jest bardzo tatwy dostep, gdyz tylko czeéé¢ placu z boiskiem
posiada ogrodzenie, natomiast gtéwne wejscie nie jest w zaden sposéb od-
izolowane od miasta. W opinii dyrektora teren szkoty jest zabezpieczony
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w spos6b wystarczajacy, jednak wydaje sie, ze srodki te nie zapewniaja
wladciwego bezpieczenistwa. Potwierdzaja to wypowiedzi rodzicéw: co dru-
gi chciatby, aby w szkole byta ochrona. Opinie uczniéw na ten temat sg
podzielone. Sposrod wszystkich badanych (34 osoby), 21 szostoklasistow
czuje sie bezpiecznie, jednak 13 wyraza przeciwny poglad. Niewielu wsrod
uczniow potrafi wskazaé sposoby dbania o bezpieczeristwo w szkole. Tylko
troje dzieci podato dyzury nauczycieli, a po jednym uczniu zwrocito uwage
na zakazy stawiane przez nauczycieli i dyzury uczniéw. Natomiast az 10
badanych stwierdzito, ze w szkole nie dba si¢ o bezpieczenistwo. Na podsta-
wie zebranych wypowiedzi zaréwno rodzicoéw, jak i uczniéw mozna stwier-
dzié¢, ze poziom bezpieczenstwa w placowce nie jest satysfakcjonujacy. Stad
propozycja rodzicow, by zatrudni¢ ochrone. Mieszane opinie o stosowaniu
ochrony zewnetrznej maja nie tylko rodzice, lecz i r6zne jest na to spojrzenie
wychowawcow, a nawet wspotczesnych teoretykow pracy szkoly!s.

Waznym wyznacznikiem realizacji opiekunczej funkcji szkoty jest srodo-
wisko spoteczne. Znaczny stopien zubozenia czesci polskiego spoteczenistwa,
bedacego efektem transformacji ustrojowej sprawil, ze oczekiwania wielu
rodzin wobec szkoly w zakresie opieki wzrastaja. W szkole srédmiejskiej
jest to szczegdlnie widoczne, chociazby na przyktadzie positkéw. Na 176
uczniéw korzystajacych ze szkolnych obiadéw, 100 dzieci otrzymuje positek
darmowy, a 60 znizkowy. Oznacza to, ze tylko 16 uczniéw ptaci catos¢ kwoty
za obiady. Zatem sytuacja materialna rodzicéw uczniéw musi by¢ ciezka, co
zreszta akcentujg nauczyciele i dyrektor. W opinii dyrektora wérod proble-
moéw najezedciej zglaszanych przez rodzicow znajduja sie wlasnie trudnosci
finansowe. Potwierdzaja to wypowiedzi nauczycieli. Zdaniem co trzeciego
respondenta, opiekunowie dzieci sygnalizuja swoje ktopoty finansowe. Wnio-
sek zatem wydaje sie oczywisty: najwickszym problemem dla rodzicow w tej
szkole jest brak pieniedzy. Zdecydowanie korzystnej przedstawia si¢ sytu-
acja w szkole osiedlowej. Ze stolowki korzysta okolo 30% uczniow sposrod
wszystkich w szkole, przewaznie z klas mtodszych. W tej grupie 84 dzieci
(na 260 spozywajacych obiady) korzysta z bezptatnych positkow. Szkota pe-
ryferyjna znajduje sie w trudniejszym potozeniu, gdyz nie posiada stolowki.
Obecnie trwajg prace nad rozbudowa i modernizacja szkoty.

Mozliwos¢ korzystania ze stoléwki to nie jedyna forma pomocy szkoty
dla uczniéow bedacych w trudnej sytuacji finansowej. We wszystkich bada-
nych palcéwkach istnieja roéwniez inne, jak choéby wsparcie finansowe na
zakup podrecznikéw, odziezy, obuwia, optacanie pobytu na koloniach i zi-
mowiskach, przyznawanie jednorazowych zapomog, zwigzanych z realiza-

13por.: M. DuDpzIKOWA, Mit o szkole jako miejscu ,wszechstronnego rozwoju” ucznia:
eseje etnopedagogiczne, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2001.
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cja programu dydaktyczno-wychowawczego szkoty (wyjscie do kina, teatru,
udzial w wycieczkach szkolnych). Ponadto organizowane sa festyny oraz
zbiorki ksiazek, przyboréw szkolnych, odziezy i zabawek dla uczniéw naj-
bardziej potrzebujacych. Inne formy pomocy to m.in. zapewnienie opieki
dzieciom podczas ferii zimowych i letnich (pétkolonie, zajecia $wietlicowe,
zajecia sportowe, zimowiska i kolonie wyjazdowe). Szkoly udzielaja takze
pomocy rodzinom w zakresie bezposredniej opieki nad dzie¢mi. Uczniowie
moga uczeszczad do $wietlic i na zajecia pozalekcyjne. W szkole §r6dmiej-
skiej funkcjonuje nawet Swietlica popotudniowa, ktéra zapewnia nie tylko
opieke, ale takze dodatkowy posilek dla najubozszych dzieci.

Jednak aby nauczyciele mogli pomagaé¢ uczniom potrzebujacym, musza
wiedzie¢, komu niezbedne jest wsparcie. Dlatego tez wazne wydaje sie po-
znanie srodowiska zycia uczniéw. We wszystkich badanych szkotach nauczy-
ciele deklaruja prowadzenie diagnozy sytuacji swoich uczniéw. Uwazaja oni,
iz wiedza ta ulatwia prace, umozliwia pomoc dziecku, pozwala zrozumieé
jego potrzeby i pozna¢ mozliwosci w réznych zakresach. Najczesciej stoso-
wane metody to: rozmowy z rodzicami, wywiady $rodowiskowe, rozmowy
z uczniami i ich obserwacja. W szkole sr6dmiejskiej nauczyciele przywiazuja
tez duza wage do ankiet kierowanych do rodzicéw i uczniéw oraz rozmoéw
z pielegniarks i kuratorem sadowym. Natomiast w szkole osiedlowej stosuje
sie takze odwiedziny w domu ucznia. Obecnie forma ta moze by¢ stosowana
tylko w wyjatkowych sytuacjach lub za zgoda rodzicow. Mozna jednak za-
uwazy¢, ze korzystaja z niej przede wszystkim nauczycielki klas I-II1 i przy
aprobacie rodzicow.

Nauczyciele, znajac srodowisko rodzinne swoich uczniéw i wiedzac, ze
jest ono mato stymulujace, a uczenn ma ktopoty z nauka, moga podjaé¢ wta-
Sciwe ich zdaniem dziatania. Najczestsze przyczyny trudnosci, zdefiniowa-
ne w wyniku tego rozpoznania, to brak uzdolnien dzieci i niewystarczaja-
ce wsparcie ze strony $rodowiska domowego. Trudnosci te przejawiaja sie
najczesciej w pisaniu, czytaniu ze zrozumieniem i liczeniu. Wedtug ponad
potowy nauczycieli problemy z nauka wynikaja przede wszystkim z zanie-
dban $rodowiskowych, ponadto respondenci wskazuja na deficyty rozwojo-
we, ktore utrudniaja przyswajanie i utrwalanie wiedzy, brak motywacji do
nauki, co mozna powiaza¢ z domem rodzinnym, ale takze i ze szkota, nie
preferujaca przeciez indywidualizacji w nauczaniu. Dochodza do tego braki
w wiedzy z poprzednich klas i czeste absencje ucznidéw w szkole. Formy po-
mocy, ktore oferuja szkoty, to: konsultacje, nauczanie zindywidualizowane,
zajecia dodatkowe w §wietlicy, zajecia z logopeda i pedagogiem, zajecia wy-
rownawcze, pomoc indywidualng, a takze wsparcie instytucji $wiadczacych
specjalistyczne poradnictwo. Najwiecej form pracy wykorzystywanych jest
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przez nauczycieli szkoly srodmiejskiej, gdyz wtadnie tam najwiecej uczniow
pochodzi ze $§rodowisk zaniedbanych.

Interesujace wydaje sie, jakie opinie na temat pomocy nauczycieli maja
uczniowie. Zdecydowana wickszo$é badanych stwierdzila, ze w razie trud-
nosci moze liczyé na wparcie ze strony nauczycieli. Pomoc polega przede
wszystkim na wyjadnianiu niezrozumialtych zadan. Nauczyciele pomagaja
uczniom najczesciej bezposrednio po lekcjach, podczas kotek lub tez uma-
wiaja sie z nimi na konsultacje. Na pomoc nauczycieli uczniowie mogg li-
czy¢ takze podczas lekeji, kiedy to odpowiadaja na ich pytania. Uczniowie
zwrocili tez uwage, ze nauczyciele umozliwiaja poprawe ztych ocen. Te wy-
powiedzi daja obraz zyczliwych wzajemnych stosunkéw nauczyciel-uczeni.
Nie przejawia sie tu nadmierny dystans uczniéw wobec nauczycieli, co waz-
ne, przekonani sa o ich zyczliwosci. Dotyczy to jednak tych, ktoérzy choé
w ogdlnych wymiarach akceptuja szkote i potrzebe uczenia sie. Bowiem ist-
nieje jeszcze grupalt
w razie ktopotéw z nauka. Uczniowie ci najczedciej wskazywali, ze nie lubia
nauczycieli, oceniali wzajemne relacje bardzo nisko (w skali od 1 do 6 jako
1 lub 2) i chetnie zmieniliby szkole. Zatem grupa ta prezentuje ogdlnie nie-
chetny stosunek do szkoly i nauczycieli. Niewatpliwie jednak zagadnienie
samopoczucia ucznidéw osiagajacych niskie wyniki w nauce wydaje sie waz-
ne. Tu takze rysuje sie do$¢ optymistyczny obraz, jako ze wedlug uczniow!®
rowiesnicy uzyskujacy stabe noty nie czuja sie zle wsréd kolegéw z tego po-
wodu. Ich kontakty sg uzaleznione przede wszystkim od tego, jacy sa dla
rowiesnikow, ,jesli sa sympatyczni i mili, to nie zwraca si¢ uwagi na ich
oceny, troche sie im pomaga”; ,traktuje sie ich jak reszte”, ,wszyscy koledzy
trzymaja sie razem”. Takie i podobne opinie wyrazala wickszo$¢ uczniow.
Sa oczywiscie tez jednostki reprezentujace inny poglad, ktére twierdzg, ze
,hauka ich (uczniow otrzymujacych niskie oceny) kompletnie nie obchodzi”,
»jest to pewien rodzaj popisywania sie przed innymi, czuja sie lepiej bo
moga wszystko”. Mozna zauwazy¢, ze postrzeganie uczniéow lekcewazacych
obowiazki szkolne jest zréznicowane i w zasadzie zalezy od ich stosunku do
rowiesnikéow, ale tez sa to odniesienia do konkretnych os6b. Niewielka grupa
dzieci dostrzega jednak, ze moga oni sobie pozwoli¢ na wiecej niegrzecznosci,
nie ponoszac konsekwencji swych czynéow. Wsréd badanych uczniéw znalezli
sie tez tacy'®, ktorzy uwazali, ze rowiesnicy uczacy sie stabo moga czué sie
zle w szkole, bo ,niektoérzy $mieja sie z nich”, ,sa ponizani i przezywani”,

, ktora uwaza, ze nie moze liczy¢ na pomoc nauczycieli

YW szkole osiedlowej jest to 22 na 100 uczniéw, w szkole srédmiejskiej 7 na 34, a w
szkole peryferyjnej 4 na 29.

15W szkole osiedlowej 64, srodmiejskiej 26, a peryferyjnej 19.

16 szkole osiedlowej 36, srodmiejskiej 8, a peryferyjnej 10.
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L2uwazaja sie za gorszych i sa uwazani za gorszych”, ,niektoérzy ich odrzucaja
i gnebig”’, ,moze byé¢ im przykro, ze sa gorsi, a oni sg ponizani nie tylko
przez niektorych uczniow, ale i poszczegolnych nauczycieli”, s tak tepi, ze
nie wiedzg ile minut ma doba”. W tych wypowiedziach ujawniaja sie rézne
postawy: od rozumiejacych poprzez obojetne do odrzucajacych. Zwlasz-
cza dwie ostatnie wypowiedzi, pochodzace od uczniéow ze szkoty osiedlowej,
sa niepokojace. Mozna domyslac sie, ze pojedynczy nauczyciele oSmieszaja
uczniow mniej wiedzacych przed cata klasa, a to niejednokrotnie wplywa
na postrzeganie ich przez réwiesnikow.

Wspolcezesnie mowi sie bardzo wiele o wyréwnywaniu szans edukacyj-
nych dzieci z trudnych srodowisk, jednak mato kto podnosi problem pracy
z dzie¢mi uzdolnionymi i tez mato kto zwraca uwage na ich szanse i mozli-
wosci, czesto zachodzi wrecz zjawisko ,rownania w dot’!”. Zdaniem dyrekto-
row badanych szkot w ich placowkach rozpoznaje sie szczegélne uzdolnienia
uczniéw, co potwierdzili nauczyciele. Najczesciej stosowane metody to ob-
serwacja!®, aktywnosé¢ i praca na lekcji'® oraz wyniki sprawdzianow. Poza
tym nauczyciele diagnozuja zdolnosci uczniéw na podstawie analizy prac pi-
semnych, wynikéw konkurséw. Jednak metody te pojawity sie tylko w szkole
srodmiejskie;j.

Zdecydowana wiekszos¢ nauczycieli deklaruje swoja prace z uczniami
zdolnymi?°. Metody, ktére stosuja najczesciej, to dodatkowe zadania,?! in-
dywidualizacja pracy??, zajecia pozalekcyjne??, konkursy??; w szkole §rod-
miejskiej nauczyciel jezyka polskiego wskazal na prowadzenie gazetki. Dy-
rektor szkoly osiedlowej podal jeszcze inne mozliwosci pracy z uczniami
zdolnymi, a mianowicie konsultacje i wspotprace z amfiteatrem, co potwier-
dzili badani nauczyciele (dwie osoby). Wydaje sie wiec, ze repertuar metod

Problem ten podjal w swym artykule B. SLIWERSKI, Populizm oswiatowy, czyli rzecz
o pedagogicznym kiczu, ,Nowe w Szkole” 2005, nr 7-8.

BMetode te wskazalo 20 nauczycieli ze szkoly osiedlowej, 7 ze srodmiejskiej i 6 z pe-
ryferyjnej.

YMetode te wskazalo 11 nauczycieli ze szkoty osiedlowej i po 2 ze szkoly srodmiejskiej
i peryferyjnej.

20Tylko nauczyciele z najkrotszym stazem nie odpowiedzieli na to pytanie, co moze
sugerowad, iz nie czuja sie przygotowani do tego typu pracy.

2IMetode te wskazalo 17 nauczycieli ze szkoly osiedlowej, 6 ze srodmiejskiej i 5 z pe-
ryferyjnej.

22Metode te wskazato 11 nauczycieli ze szkoty osiedlowej, 7 ze $rodmiejskiej i 4 z pe-
ryferyjnej.

ZMetode te wskazalo 10 nauczycieli ze szkoty osiedlowej i po 4 ze srodmiejskiej i pe-
ryferyjnej.

ZMetode te wskazal tylko 1 nauczyciel ze szkoly osiedlowej i po 2 ze $rodmiejskiej
i peryferyjnej.
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pracy z uczniami zdolnymi nie jest szeroki. Maja oni dawa¢ sobie rade sami.
Jesli zwrdca sie o pomoc, to zapewne ja otrzymaja, ale na wieksza uwage
raczej nie maja co liczy¢.

W kazdej masowej szkole liczba oséb osiagajaca wysokie wyniki w na-
uce jest mniejsza niz uczniéw majacych problemy edukacyjne. Czy zatem
ta mniejszos$¢ czuje sie w szkole gorzej niz pozostali rowiesnicy? To bardzo
zle $wiadczytoby o atmosferze wokdét nauki. Problemu tego nie ma szko-
le srodmiejskiej, jednak w pozostalych placéwkach, a zwlaszcza w szkole
osiedlowej, do ktorej uczeszcza najwiecej ucznidow problem ten jest silnie
Zarysowany.

Na 100 przebadanych uczniéw klas szostych az 32 jest zdania, ze samo-
poczucie réwiesnikow osiagajacych wysokie wyniki w nauce nie jest satys-
fakcjonujace. Uczniowie komentuja to w nastepujacy sposob: ,sa gnebieni
przez innych, odrzucani przez grupe i raczej nikt z nimi nie rozmawia”,
yhiekiedy ignoruje sie ich i powoli odsuwa od zycia klasy”, ,ludzie glupsi
zazdroszcza im wiedzy i madrosci, nadémiewaja sie z nich i zdarza sie, ze ich
bija”, ,uczniowie, ktérzy ucza sie gorzej, dogryzaja tym lepszym, przezywaja,
groza, ze jak nie pomoga innym, to im sie dostanie”, czasami sa dyskry-
minowani, bo koledzy uwazaja ich za nudnych. Niekiedy styszy sie wolanie
za dobrym uczniem ‘kujon’, ,koledzy chca ich pobié, poniewaz sa zazdrosni
o oceny”, ,czeste krytyki, zastraszania, a nawet pobicia”, ,sa przez wiekszosé
wybierane na ‘kozty ofiarne’ i wysSmiewaja sie z nich”, ,moéwig, ze dobrzy
uczniowie to lalusie”, ,nie maja duzo kolegdéw”, ,wszyscy zazdroszcza im, ze
Swietnie sie ucza’, ,wyzywaja sie na nich: podstawiaja noge, bija, dokucza-
ja, przezywaja od kujona lub mola ksigzkowego”, ,maja glupie przezwiska,
swoje ‘etykietki’, nikogo nie obchodzi jacy sa naprawde”, ,musza podpo-
rzadkowadé sie stabszym i robié¢ za nich zadania, bo oni ich nie rozumieja”,
sam posiadam wysoka Srednia, a inni koledzy jej nie maja i mi zazdroszcza
(przypuszczalnie), kilka dni temu zostatem zepchniety w krzaki, nie dla za-
bawy”. Wypowiedzi te ujawniaja, ze wobec dzieci lepiej uczacych sie czesto
jest stosowana przemoc nie tylko werbalna, ale takze fizyczna. Wydaje sie,
ze problemem tym powinni zainteresowac sie nauczyciele, gdyz, jak mozna
wnioskowaé, nie dostrzegaja go albo tez nie chca dostrzegaé, a tym samym
nie podejmuja dziatan niwelujacych te niepokojace zachowania. Pojawia
sie wiec zjawisko silnej rywalizacji, ktére zamiast prowadzi¢ do wzmocnie-
nia pozytywnej motywacji konfliktuje rowiesnikow w dwie przeciwstawne
grupy.

W szkole peryferyjnej problem ten nie jest az tak ostro zarysowany
i przybiera nieco inne formy. Sposrdéd badanych uczniow 10 wskazalo, ze
samopoczucie dzieci lepiej uczacych sie nie bywa dobre w gronie szerszym.
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Zdarza sig, ze sg przezywani ,kujonami”, nadaje im si¢ tez inne przezwiska,
robi glupie kawaly, a czasami dochodzi nawet do bojek. Dlaczego? Jawnie
z wypowiedzi dzieci wynikalo, ze jest to odreagowanie swoich niepowodzen
i przenoszenie agresji na tego, kto ich nie ma. Dzieci méwily: ,stabsi ucznio-
wie moga czasem czué sie gorzej i chcg sprawi¢ przykrosé lub zdenerwowaé
tego lepszego”, ,stabsi uczniowie dokuczaja lepszym, bo zazdroszcza, ze nie
sa tacy dobrzy jak ci najlepsi”. Pomijajac oczywiscie negatywna forme za-
chowani, wynika z tego, ze sam fakt bycia dobrym uczniem jest wartoscia
pozadana w tych grupach. Nawet wtedy, gdy owym lepszym ma si¢ za zte
dystansowanie od innych poprzez dtuzsza nauke. Tak mozna odczytywaé
wypowiedzi typu: ,ciagle ucza sie i nie majg czasu wyjs¢ z domu i pogadac’.
Na podstawie wypowiedzi dzieci zarysowuja sie dwa punkty odniesienia.
Jeden wskazuje na zazdro$¢ ucznidéw gorzej uczacych sie o sukcesy rowie-
$nikéw, natomiast drugi podkresla brak wspolnego spedzania czasu, co na
pewno nie wplywa na integracje zespotu klasowego, a moze dodatkowo po-
glebia¢ roznice.

Interesujace wydaja sie poglady rodzicéw na role szkoly we wspiera-
niu dzieci o zréznicowanym poziomie zdolnosci. Ponad potowa w szkole
peryferyjnej i niemal wszyscy w szkole osiedlowej oraz srodmiejskiej uwaza-
ja, ze zadaniem szkoly jest wspieranie zaréwno dzieci zdolnych, jak i tych
majacych problemy z nauka. Jednak co czwarty badany rodzic w szkole
osiedlowej 1 co trzeci srodmiejskiej uwaza, ze pomoc potrzebna jest przede
wszystkim uczniom stabszym, a to dlatego, by zniwelowaé réznice w wiedzy
miedzy dzie¢mi. Jedna z matek ze szkoly srodmiejskiej (47 lat, niepracuja-
ca, wyksztalcenie §rednie, trojka dzieci) uzasadnita swg wypowiedz: ,trzeba
wspiera¢ dzieci stabsze, zeby nie czuly sie odsuniete od swojego grona”. Inna
matka (35 lat, wyksztalcenie srednie z dwojka dzieci), ktorej pociecha radzi
sobie w szkole bardzo dobrze, stwierdzita: ,Przyjeto sie, ze powinno wspie-
ra¢ sie zdolniejsze, ale co ze stabszymi?” 7 tym pogladem trudno sie zgo-
dzi¢, zwtaszcza, ze najczesciej spektrum mozliwych form pomocy uczniom
stabszym jest wieksze niz wspierajace zdolnych. Ponadto dzieciom z trudno-
Sciami pomagaja osoby dodatkowo przygotowywane do pracy, np. psycho-
log, logopeda, terapeuta czy reedukator, natomiast uczniami zdolniejszymi
zajmuja sie nauczyciele-przedmiotowcy, nie przygotowywani w szczegdlny
sposob do takiego rodzaju pracy. Wydaje sie zatem, ze w szkole srodmiej-
skiej kladzie sie wigkszy nacisk na opieke nad uczniami majacymi klopoty
z nauka niz nad uczniami zdolnymi. Ponadto nadal pokutuje Zle rozumiany
egalitaryzm edukacyjny.

Zaden z rodzicow szkoly osiedlowej nie wskazal na potrzebe wspierania
przez szkole dzieci zdolniejszych. Mozna przypuszczaé, ze wazniejsze jest
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dla rodzicow wyréwnywanie poziomu wiedzy niz rozwijanie szczegdlnych
uzdolnien. Byé moze rodzice nie widza takich uzdolnien u wtasnych dzieci,
gdyz az osiem 0sOb stwierdzito, ze nauczyciele zadaja zbyt wiele zadan, a
tylko czterech badanych jest zdania, ze pedagodzy zadaja zbyt mato prac
domowych. Moze zatem to wtasnie jest jedna z mozliwych interpretacji od-
powiedzi na pytanie. Moze tez mieé¢ tu wplyw utrwalona w spoteczenstwie
opinia o swoidcie rozumianym egalitaryzmie edukacyjnym, ktéry przyjmo-
wal strategie poprawiania pozycji najstabszych?®. Dlatego tez nie obiecuja
sobie, ze szkota rozwinie szczegdlne uzdolnienia ich dzieci. Niestety, maja
racje. Opieka rozumiana jest tu jako pomoc stabym.

Tylko w szkole peryferyjnej, gdzie ktadzie sie silny nacisk w priorytetach
szkoly na funkcje dydaktyczng pojawily sie pojedyncze glosy akcentujace
koniecznos¢ wzmacniania uczniéw zdolniejszych. Najmtodsza z badanych
matek (34 lata), posiadajaca jedno dziecko i legitymujaca sie srednim wy-
ksztalceniem jest zdania, ze szkola winna wspieraé dzieci zdolniejsze, gdyz
,maja one checi do nauki”. Natomiast inna mtoda matka (37 lat), rowniez ze
$rednim wyksztalceniem, ale z trojka dzieci uwaza, ze szkota winna wspie-
ra¢ dzieci stabsze, jednak nie uzasadnia swojej opinii. By¢ moze rozbieznosci
w pogladach tych dwoéch matek wynikaja z réznicy liczby dzieci. Wiadomym
jest, iz pomo6c jednemu dziecku w nauce, a i rozwijaé jego zdolnosci jest ta-
twiej niz trojce pociech. Nie bez znaczenia sa tu zapewne tez ich osobiste
doswiadczenia.

Realizacja funkcji opiekuniczej w badanych szkotach koncentruje sie na
pomocy uczniom w trudnej sytuacji materialnej. Mimo ze sa to ré6znorodne
formy pomocy: finansowe, rzeczowe, a takze opieka nad dzie¢mi w godzinach
popoludniowych, ma to charakter ratownictwa, a nie wyzwalania aktywno-
$ci zainteresowanych, jest przy tym swoista akceptacja stanu, ktéry moz-
na okresli¢ jako pogodzenie sie z ubdstwem. Analitycy problemu ubostwa
i ubozenia okreslajg to tendencja utrwalania biedy. Jest to jednak sprawa
zachowania dorostych. Szkota, czyniac tak, ma na uwadze doraZng sytuacje
dzieci i che¢ pomocy im. Korzystniej na tym tle przedstawia sie pomoc dzie-
ciom z trudno$ciami edukacyjnymi, udzielana nie tylko przez nauczycieli-
przedmiotowcdw, ale takze przez specjalistow, takich jak np. logopeda czy
reedukator, ma ona szanse na wywolanie zmian nie tylko o charakterze
doraznym.

Niewatpliwie zaniedbanym obszarem opieki we wszystkich badanych
szkolach jest troska o uczniéw zdolniejszych, ktoérzy gina w ttumie dzieci
potrzebujacych wsparcia materialnego czy edukacyjnego na poziomie fun-

25Por.: B. SLIWERSKI, op. cil.
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damentalnym. Bez watpienia atutem szkoty srodmiejskiej i peryferyjnej jest
dobre samopoczucie jej najmtodszych ,klientéw”, bez wzgledu na osiagane
wyniki. Niepokoi fakt, ze nauczyciele szkoty osiedlowej nie reaguja na czeste
zjawisko nekania uczniéw, zaréwno tych zdolniejszych, jak i tych osiagaja-
cych bardzo niskie wyniki w nauce. Trudno oceni¢ pozytywnie zaspokajanie
potrzeb psychicznych, a przeciez jedna z wazniejszych jest potrzeba bezpie-
czetistwa psychicznego, ktéra nauczyciele ignoruja.

Czy zatem realizacja funkcji opiekuiiczej po reformie systemu oswiaty
rozni sie znaczaco od tej z lat wezesniejszych? Wydaje sie, ze zmiana, jaka
zarysowala sie do§¢ wyraznie, to potrzeba zapewnienia uczniom wickszego
bezpieczenistwa na terenie szkoly. Pojawienie sie pracownikéw ochrony nie
byto zjawiskiem wczesniej znanym. Poza tym trudno dostrzec jakies istotne
przeobrazenia. Nie wida¢ wyraznych réznic w preferowanych formach czy
sposobach, cho¢ zapewne obecnie wiecej dzieci potrzebuje pomocy mate-
rialnej. Duze jest tez zapotrzebowanie na wykwalifikowana kadre, mimo iz
w poréwnaniu z poprzednimi latami nauczyciele sa dobrze wyksztatceni.
Jednak wspolczesne problemy z nauka, jak cho¢by dysleksja, dysgrafia, dy-
sortografia, dyskalkulia i in., wcze$niej nazywane lenistwem czy nieuctwem,
wymagaja dzi§ specjalistow, ktoérzy pomoga dzieciom uporaé sie z nimi.

Koriczac pragne dodaé, ze opieka powinna stanowi¢ istotny obszar pra-
cy szkoty. Nie moze by¢ pomijana i przesuwana na dalsze miejsca jako mniej
wazna od nauki czy wychowania. Jesli dziecko bedzie glodne, trudno oczeki-
waé, by koncentrowalo sie¢ na nauce. Zatem wszyscy nauczyciele szkoty po-
winni troszczy¢ sie o uczniéow i jak najlepiej realizowaé funkcje opiekuncza,
ktora umozliwi zaspakajanie potrzeb pierwotnych. Dopiero pézniej mozna
poprowadzié¢ dziecko w $wiat edukacji i osiaga¢ wyzsze cele.
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OBJECTIVES OF CHILDCARE
IN PRIMARY SCHOOLS

Abstract

The paper presents the changeability of social expectations concerning childcare objec-
tives at schools since the 1970s until present time. It illustrates the most common forms
and methods of assistance and support, exercised both on pupils and their families. It
also points to childcare objectives at schools, such as: providing appropriate conditions
for pupils’ psychophysical development through meeting their biological and psychoso-
cial needs by means of preventing, diagnosing and compensating for potential threats;
providing ample opportunities for the development of pupils’ interests and talents, which
entails both support in finding appropriate institutions and material help when required.

Childcare, as an important building block in the process of education at school, was
also highlighted in the 1999 reforms, where it was pronounced to be of equal importance
as teaching. It emphasized the importance of providing security both at obligatory and
additional classes, as well as giving psychological, pedagogical and financial assistance
when mandatory. Has the scope of assistance changed in comparison to pre-reform times,
though?

Three primary schools in Zielona Goéra have been examined in search of a veritable
answer to the question. The results reveal a considerable difference in the requirement
to provide enhanced security within the walls of schools. Other than that, there are no
prominent symptoms of change. Childcare at the schools mainly consists of alleviating
pupils’ financial problems and operates rather in emergency mode than in the form of
triggering constructing activity on the pupils’ part. In other words, schools accept the
status quo and have no remedy for the poverty.

Assistance directed at children with educational problems seems to display more var-
ied forms of activity. It is delivered both by teachers of particular subjects and by such
specialists as speech therapists and support teachers. Their efforts have every chance
to imprint a more wide-ranging change, rather than provide solely some interim solu-
tions. There is little effort in caring for gifted children, who are not perceived as urgent
emergency, thus their needs are systematically neglected.



