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Edukacja studentéw moze byé podporzadkowana:
a) wprowadzeniu w rozne dziedziny kultury: nauki, etyki, ideologii, religii,
kultury symbolicznej, kultury fizycznej, systemy, techniki;
b) opanowaniu teorii réznych dziedzin kultury, ktére powinny byé¢ przy-
datne do tworzenia programoéw dziatania praktycznego,
¢) tworzeniu scenariuszy, realizacji wymagan rol zawodowych pelionych
poza uczelnia.
Opis dziatalno$ci instytucji socjalizacji, instytucji edukacji, kultury, na-
uki, sportu moze zmierzaé¢ do ustalenia, czy:

— upowszechnia ona wiedze naukowsg?

— definicje stosowane w przekazie wiedzy sg klasyfikacja dokladna, czy
tylko przyblizong typologia?

stosowane sa odpowiednie kwantyfikatory przy zadaniach: ogélne albo
szczegotowe?

przekaz wiedzy naukowej taczy sie z upowszechnianiem metod spraw-
dzania wiedzy, czy tez dokonuje sie zgodnie z przekonaniem: ,Jest tak,
bowiem tak sadze”?

Takie pytania wyznacza program badan, gdy instytucja, ktoéra jest pod-
miotem procesu socjalizacji, uznaje nauke za gtéwna dziedzine kultury obec-
na w tym procesie. Dokladne badanie wieloaspektowej dziatalnosci konkret-
nej instytucji zwieksza mozliwo$é¢ udzielenia odpowiedzi, ktére beda przy-
datne w naukowym opisie procesu socjalizacji i w organizowaniu dziatal-
nosci praktycznej, np. nauczania, leczenia, uprawy roslin itp. Ksztalcenie
studentéw moze by¢ zdefiniowane jako wprowadzenie ich w systemy wiedzy
naukowej, systemy techniki, systemy kultury symbolicznej, kultury fizycz-
nej, filozofii, etyki, estetyki — czyli systemy kultury rozumianej antropolo-
gicznie. Owe wprowadzanie oznacza zapoznawanie studentéw z pojeciami
lub symbolami osobliwymi dla danej dziedziny kultury, jej jezykiem, kry-
teriami kwalifikowania dziel do zespotu (zbioru) kanonicznych lub jedynie
akceptowanych, osobliwo$ciami rozwoju danej dziedziny, relacji miedzy jej
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jezykiem a Swiatem w stosunku do niego zewnetrznym (Huber, Mandl 1991,
s. 512-513; Piotrowski 1988, rozdz. I). Proces nauczania jest zorientowany
na eksplikacje pojeé¢, na rozumienie ich sensu, na porzadkowanie informa-
cji, ttumaczenia zasad budowy danej dziedziny kultury, relacji jej do innych
dziedzin kultury, na ujawniania Zrédel sporéw w niej prowadzonych, przed-
miotu sporéw, spotecznych funkcji danej dziedziny kultury, instytucji wspo-
magajacych jej ekspansje.

Wprowadzanie w systemy kultury oznacza ksztaltowanie umiejetnosci
formutowania problemow swoistych dla nich, ukazywanie zakresu odniesie-
nia przedmiotowego owej dziedziny, jaka kategorie zjawisk ona opisuje lub
jaki typ relacji wyznacza miedzy jezykiem tej dziedziny a rzeczywistodcia
pozajezykowa. Absolwent uczelni, tak ksztalcony, staje sie propagatorem
dziedziny kultury, rozpoznawany jest w kontaktach spotecznych jako znaw-
ca owej dziedziny lub jako tworca dziet tej dziedziny kultury.

Wprowadzenie studentoéw w rozne systemy kultury taczy sie z uznaniem
autonomicznosci kazdej w stosunku do innych dziedzin, a takze okresleniem
stosunku do $wiata obiektywnego, wytworéw przyrody, organizacji, Swia-
ta instytucji. Takie ksztalcenie nazywa sie niekiedy teoretycznym, poma-
gajacym studentowi zrozumieé¢ systemy kultury, procesy przyrodnicze lub
spoteczne. Z tym laczy sie opanowanie umiejetnosci wyjasniania, bez ko-
niecznosci przygotowania do programowego dokonywania zmian w jakims
obszarze $wiata obiektywnego, np. konstrukcji komputeréw, tworzenia sys-
temow tacznosci, komunikacji itp. Spory o udziat réznych dziedzin kultury
w szkolnym przekazie wzoréw dzialania i postepowania, w przekazie miedzy-
pokoleniowym zaktadaja odmienne wartosciowanie kazdej dziedziny, hierar-
chiczny ich uktad. Owe roznice w warto$ciowaniu kazdej dziedziny sg wi-
doczne w dyskusjach o planach i programach studiéw na poziomie wyzszym.
Czy filozofia, logika, wiedza o panstwie badz socjologia i etyka powinny by¢
wkomponowane w ksztalcenie akademickie, wchodzi¢ w zakres wyposaze-
nia intelektualnego kazdego studenta, czy filozofia jest bardziej przydatna
niz socjologia cztowiekowi wyksztalconemu na poziomie wyzszym? Logi-
ka czy etyka ma wchodzi¢ w zakres akademickiego ksztalcenia nauczycie-
1i? Uktad hierarchiczny dziedzin kultury wywotuje dyskusje o kompetencje
jednej do prawomocnego warto$ciowania pozostatych. Np. czy nauka mo-
ze narzucaé wilasne kryteria wartoSciowania sztuce, filozofii, etyce, religii,
ideologii, czy ma wymagaé spelniania przez nie przynajmniej niektorych
naukowych kryteriéw uznawania sadoéw, przekonan, a odrzucania innych?

Wprowadzenie studentéw w systemy kultury dokonuje sie tez przy przy-
jeciu zalozenia, ze systemy kultury sa autonomiczne w stosunku do politycz-
nej, ekonomicznej i instytucjonalnej organizacji spoleczeristwa, autonomicz-
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ne w stosunku do struktury spoleczenstwa. Systemy kultury zmieniaja sie
zgodnie z dzialaniem determinant wewnetrznych, innych w nauce, innych
w kulturze symbolicznej, a jeszcze innych w ideologii. Sa one reproduko-
wane przez tworcow owych dziedzin, a takze w nastepstwie realizacji pla-
néw i programéw ksztatcenia szkolnego, ktora to realizacja powicksza grono
kompetentnych znawcow danej dziedziny kultury, jej emisariuszy, kolpor-
terow. fad wewnetrzny dziel danej dziedziny kultury wyznaczaja reguly
znaczenia, formalne reguty konstrukeji i reguly komunikowania, czyli wpro-
wadzania dziel w spoteczny obieg. Wszystkie dziedziny kultury tworzace
swiat czlowieka wzajemnie oddziatuja na siebie, zmiany zachodzace w jed-
nej dziedzinie kultury oddziatuja na zmiany w innej dziedzinie, np. wzrost
popularnosci jakiej$ orientacji w filozofii rzutuje na zmiany w literaturze,
podejmowanie przez nig probleméw, sposobéw prezentowania ich, na zmia-
ny udziatu literatury w upowszechnianie owej orientacji filozoficznej itp.
Zroznicowania spoteczne ludzi, studentéow takze, wyznaczone sa przez
odmienno$é¢ dziedzin kultury opanowywanych w przekazie szkolnym lub po-
za nim albo dziedzin kultury tworzonych przez rézne kategorie autorytetoéw
i wprowadzanych przez nich w spoteczny obieg. Wzajemne rozpoznawanie
sie studentéw w kontaktach spotecznych, ich identyfikacje spoteczne
dokonuja sie przez wskazanie dziedzin kultury, ktore oni wspottworza, upo-
wszechniaja lub opanowuja. W zbiorowosci studenckiej pozycja spoteczna
studenta jest pochodna prestizu dziedziny kultury, ktora studiuje. Gradacja
dziedzin kultury ustalona w uczelni moze ulec zmianie, gdy wprowadzona
zostanie do systemu spoteczno-kulturowego uczelni nowa dziedzina kultury
i zostaje wlaczona do programu ksztatcenia obligatoryjnego. Taka gradacja
wystepuje w samej nauce. Student studiujacy fizyke moze posiadaé¢ wyzszy
prestiz niz student studiujacy geografie, wszak ta pierwsza dziedzina
nauki ma wyzsza range niz druga, a ponadto trudniej opanowaé wiedze
z fizyki niz geografii. Dziedziny kultury wlaczone w program ksztalcenia
akademickiego sa postrzegane jako systemy autonomiczne w takim znacze-
niu, ze zmiany, jakim one podlegaja nie inspiruja proceséw spotecznych,
nie modyfikuja ich przebiegu. Dwa rodzaje systeméw: systemy kultury
i systemy spoleczne sa niezalezne od siebie. Lad w jednym, zmiany w jed-
nym sa autonomiczne i maja wewnetrzng logike. Takie zalozenie przyjmuja
tworcy planéw i programoéw ksztalcenia akademickiego redukujac rozmiary
albo eliminujac z programoéw ksztatcenia nauke o systemach spotecz-
nych. Podobne zalozenie przyjmuja tworcy planéw i programoéow ksztalcenia
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akademickiego w naukach spotecznych, zatozenie o braku oddziatywania
systemow spotecznych na systemy kultury.

Wprowadzenie studentéw w systemy kultury uznane za podstawows,
funkcje uczelni wyznacza periodyzacje okresu studiéw. Podzial okresu stu-
diow jest pochodng podziatu dziedzin kultury wprowadzonych do planow
studiéw i programu studiéw: nauki, techniki, kultury symbolicznej, filozofii,
ideologii. Logika usytuowania poszczegélnych dziedzin kultury odpowiada
przekonaniu, ze rozumienie jednej dziedziny jest warunkiem niezbednym
rozumienia lub tworzenia innych dziedzin kultury. Albo wiedza z jednej
dziedziny kultury stanowi warunek niezbedny poprawnego wyktadu innej
dziedziny kultury, np. znajomos¢ logiki potrzebna jest do wykladania meto-
dologii. Zadna dziedzina kultury nie jest wowczas definiowana w jej funkcji
pragmatycznej i jako tworzywo wkomponowana w konstruowanie progra-
méw dzialania praktycznego: nauczania, leczenia, uprawy roslin, budowy
systemoéw komunikacji, tacznosci itp.

Uktad dziedzin kultury w planie i programie studiéw okresla takze si-
ta wplywu reprezentantéow dziedziny kultury w uczelni. I tak logika nie ma
powszechnego wsparcia u nauczycieli akademickich. Jej obecnosé np. w aka-
demickim ksztalceniu nauczycieli jest stale niepewna, w odréznieniu od fi-
lozofii, ktorej zasiedzenie sie w programie ksztalcenia wspomaga argument
tradycji. Badania empiryczne moga ukazaé, jaki podzial okresu studiéw od-
zwierciedla §wiadomos¢ studentow. Ile jest kryteriéw owego podziatu?

*okok

Ksztalcenie studentéw moze byé utozsamiane z przygotowaniem do pod-
jecia roli zawodowej. Rola zawodowa jest rola instytucjonalna, tzn. zawsze
wkomponowana bywa w system organizacji instytucji i petnié jg trzeba przy
uwzglednieniu kontekstu innych rél, z ktérymi pozostaje ona w powiaza-
niach formalnych i sprawczych (Chmielewski 1994; Konarzewski 1991; Gilly
1987). Przygotowanie do petienia roli zawodowej wymaga okreslenia obsza-
ru powinnosci i uktadu powinnosci tworzacych role zawodowa. Te aspekty
roli zawodowej moga by¢ okreslone, jesli wezesniej wiemy, jakie funkcje spo-
teczne spelnia¢ ma instytucja oraz jaki udzial ma podmiot pelniacy role
w realizacji owych funkcji, jakie sg szanse wzmocnienia roli w uktadzie rol
lub ciagu rol spotecznych (Crozier, Friedberg 1982, cz. I). Takie ksztalcenie
jest konserwatywne, adaptacyjne, oparte na zalozeniu, ze stan realny ukta-
du spotecznego jest pozadany lub mozliwy do zaakceptowania i podtrzy-
mywania przez dziatania celowe i zorganizowane. Wyposazenie intelektu-
alne i instrumentalne studenta podporzadkowane realizacji jednej strategii
trwania lub rozwoju instytucji zatrudniajacych absolwentéw: strategii przez
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nadmiar, strategii przez rekonstrukcje wykorzystania zasobow lub reduk-
cje aspiracji, oczekiwari, planéow. Ksztatcenie studentéw przebiega wowczas
w dwoch wariantach. Jeden wyznacza wprowadzanie ich w systemy kultury:
wiedzy naukowej, kultury symbolicznej, techniki, filozofii, etyki, logiki. Inny
wyznacza wyposazenie studenta w umiejetnosci praktyczne, niezbedne do
efektywnego przekazu dowolnej dziedziny kultury albo do przeksztalcania
jakiegos fragmentu rzeczywistosci przyrodniczej lub spotecznej. Drugi wa-
riant ksztatcenia wykresdla doboér wiedzy, ktora udostepniana jest studentom.
Jest to wiedza o realnych zaleznosciach, zwigzkach cech, zjawisk, zdarzen;
taka, ktora dostarcza przestanek teoretycznych do tworzenia dyrektyw dzia-
lania praktycznego (Kmita 1982; rozdz. II; Sztompka 1977; Siemianowski
1976; Narkiewicz-Niedbalec 2006). Dzialanie praktyczne, bedace realizacja
dyrektywy praktycznej poddawane jest ocenie prakseologicznej; skuteczno-
§ci, efektywnosci, racjonalnosci (Kotarbiriski 1965, s. 394-408). Ocena prak-
seologiczna jest pochodng przyjetego wezesniej pozadanego stanu obiektu,
uktadu (szkoly, ucznia, pacjenta) dajacego sie urealni¢, podtrzymaé dzia-
taniem podmiotu jednostkowego lub zespolowego. Ksztalcenie studentéow
do podjecia roli zawodowej jest oparte na gradacji wartosci prakseologicz-
nych i ekonomicznych, a wyboér programu ksztatcenia respektuje hierarchie
wartosci uznawanych za bardziej cenne od innych. Spér o taka hierarchie
nie daje sie uchyli¢ przez odwotanie od regut logiki lub ustaleri nauki em-
pirycznej. Orientacja pozytywistyczna w nauce postulujaca eliminowanie
z jezyka nauki sadéw wartosciujacych, a z naukowych sporéw — sporéw
o wartosci, przyczynila sie do wzmocnienia podziatu nauk na praktyczne
i apraktyczne. Nauki praktyczne, obciazone grzechem przyjmowania sagdow
warto$ciujacych i niemoznoscia usuniecia sporéw o wartosci, majg nizszy
status poznawczy niz nauki apraktyczne (Borkowski 1996). Nauki praktycz-
ne uwiktane sa w spory ideologiczne, spory polityczne, wszak wyboér celow
pozapoznawczych, ktore praktyczne nauki akceptuja, dokonuja instytucje
polityczne lub ideologiczne, a na nauki praktyczne spada odpowiedzialno$é
za dokonany wybor i za sposob realizacji obranych celéw. Nauki praktyczne
ponosza konsekwencje zmiany ekonomicznej i politycznej organizacji spote-
czenistwa. One ponosza konsekwencje za chybione decyzje owych instytucji.
Dyskomfort ten powoduje, ze niektérzy przedstawiciele nauk praktycznych
poszukuja wsparcia dla tych nauk praktycznych orientujac sie nie na wyboér
nauki apraktycznej, na poszukiwania pomocy w niej, a poszukuja wspar-
cia w filozofii (Rotkiewicz 1995). Obciazaja oni nauki apraktyczne zbedna
wiernoécia paradygmatowi neopozytywizmu. Uwolnienie sie od tego para-
dygmatu, to wyjscie poza schemat unifikujacy przedmiot badan naukowych
w naukach przyrodniczych i spotecznych lub humanistycznych, co stwarza
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szanse na przezwyciezenie kryzysu takze w naukach praktycznych, np. w pe-
dagogice (Amsterdamska 1992; Kwasnica 1995). Nadzieje sa realne w takim
stopniu, w jakim realne jest przyjecie przez inne dziedziny kultury funkcji
spotecznych realizowanych przez taka nauke, jaka uksztaltowala sie w XX
wieku w europejskiej tradycji kulturowej. Gradacja dziedzin kultury wy-
ksztalcona w XX wieku daje pozycje wysoka nauce i technice (Nauka w kul-
turze ogdlnej, red. B. Suchodolski, Cz. I'i IT 1985; Postman 1995; Kotakowski
1998, s. 14-20). Nauka uzyskata nadrzedna pozycje w kulturze spoteczenstw
Europy Zachodniej, Ameryki Poinocnej, technika ponadto w Japonii i spo-
teczenistwach Dalekiego Wschodu. W kulturze innych spoteczenistw nie ma
takiego znaczenia. W spoleczenstwach Europy Srodkowej i Wschodniej ob-
serwujemy renesans spolecznych funkcji instytucji wyznaniowych i dazenie
ich do wzmocnienia wplywu na dziatalno$é instytucji politycznych, instytu-
¢ji nauki, oswiaty i kultury.

Ksztalcenie studentéw podporzadkowanych petnieniu rol zawodowych
odwoluje sie do pewnych zalozeri, innych jednak niz ksztalcenie utozsamia-
ne z wprowadzeniem studentow w systemy kultury. Porzadek spoteczny, tad
instytucjonalny spotleczenstwa ma byé¢ zachowany lub planowo zmieniony.
Ksztalcenie na poziomie akademickim ma takze temu wyraznie sprzyjaé. In-
stytucje o§wiatowe spelniaja pewne funkcje spoteczne (Kupisiewicz 1985).
Funkcje te sa realizowane przede wszystkim w nastepstwie efektywnego pel-
nienia roli zawodowej przez ich absolwentéw. To kryterium ma zastosowanie
przy ocenie dziatalnosci dowolnego typu instytucji. Efektywne pelnienie roli
zawodowej stanowi powszechnie powielany sposéb udziatu jednostki w two-
rzeniu warunkow ksztattowania sie spolecznych biografii innych jednostek.
Tak jest w spoteczenistwach uprzemystowionych i zurbanizowanych (Hurrel-
mann 1994, s. 58-69). Wprowadzenie studentéw w systemy kultury dokonu-
je sie przy respektowaniu kryterium przydatnosci danej dziedziny kultury
w tworzeniu programéw dziatalnosci praktycznej. Sprawcze znaczenie roli
zawodowej w zespole rél organizacyjnych danej instytucji wptywa na zakres
doboru dziedzin kultury, kolejnosci przekazu ich w procesie dydaktycznym,
powiazan kazdej z inna, rodzaju relacji taczacych je (semantyczne, formalne,
merytoryczne) oraz rodzaju relacji miedzy kazda z nich a rola zawodowa,
do ktorej podjecia przygotowuja sie studenci. Porzadek spoteczny i insty-
tucjonalny wyznacza zapotrzebowanie na typ i poziom wyksztalcenia aka-
demickiego, a tym samym okresla status danej dziedziny kultury w planie
i programie ksztalcenia studentéw, posrednio wpltywa na rozpowszechnianie
dziedziny kultury w spoteczenistwie, sprzyja powiekszaniu liczby twoércow
jej 1 propagatoréw profesjonalnych. Relacje dziedziny kultury z porzadkiem
spotecznym i instytucjonalnym uktadem spoteczenistwa rzutuja na jej roz-



EDUKACJA STUDENTOW (OPIS UPROSZCZONY) 279

wo]j albo regres, podobnie jak dotychczasowa historia danej dziedziny, po-
tencjal tworczy tworcow i determinacja propagatoréw jej w srodowiskach
pozaprofesjonalnych i w o$rodkach decyzyjnych. Potencjalni propagatorzy
owej dziedziny kultury musza poddaé sie osadowi gremiéw kompetentnych
zanim uzyskaja formalne przyzwolenie na profesjonalne udostepnianie dziet
tej dziedziny kultury.

Porzadek spoteczny, porzadek organizacyjny wyznacza rodzaj i poziom
kompetencji profesjonalnych, potrzebnych petniacemu role zawodowa w in-
stytucji spetniajacej okreslone funkcje roli zawodowej (organizacyjnej): np.
nauczyciel ma nauczaé, pielegniarka opiekowaé sie chorym, maszynista ma
prowadzi¢ lokomotywe. Organizacyjny porzadek spoteczny jest obecny w in-
nym wymiarze w ksztatceniu na poziomie wyzszym. Student odbywa zajecia
praktyczne w instytucjach, w ktérych moze podejmowaé prace zawodowa
po ukoniczeniu studiéw. Praktyka zawodowa jest niezbednym sktadnikiem
przygotowania studenta do uzyskania kwalifikacji profesjonalnych. Ona ma
wyznaczaé poziom przygotowania czynnosciowego, instrumentalnego do re-
alizacji wymagan roli zawodowej. Student musi odbywaé praktyke w insty-
tucji takiego typu, jakie moze wybiera¢ po ukonczeniu studiéw. Obowiazek
odbywania praktyki przez studentéw przygotowywanych do roli zawodowej
wzmacnia podzial czasu studiéw na okres ksztalcenia teoretycznego i okres
ksztalcenia praktycznego. Zwrotnie wzmacnia podzial nauk na praktyczne
i apraktyczne.

Spor o zakres teoretycznego i praktycznego przygotowania studentow
do wykonywania pracy zawodowej jest stale obecny wsrod nauczycieli aka-
demickich. Co ma obejmowaé teoretyczne wyposazenie studentéw, a co ma
obejmowacé praktyczne opanowanie umiejetnosci tworzenia programéw dzia-
tania praktycznego. Trudnosci w rozstrzygnieciu sporu o relacje ksztatcenia
teoretycznego i praktycznego, o zasadnosé tego podziatu, o mozliwosé teore-
tycznych uzasadnien praktycznego dzialania wywotal krytyke teorii pedago-
gicznych, krytyke samego podziatu nauk. Jedna z konsekwencji jest ucieczka
od nauki do filozofii, sztuki, religii, dyskursu o wartosciach z przekonaniem,
ze one stanowia odtrutke na empiryzm pozytywistyczny i logiczne teorie
jezyka nauki oraz ze z uktadu wartosci akceptowanych przez jednostke ge-
nerowane sa normy jej postepowania i dziatania. W XX wieku poznawcze
osiagniecia maja te nauki, ktére dopracowaly sie teorii, nawet kilku teorii
wyjasniajacych te same procesy przyrodnicze. Te wtasnie nauki wspomaga-
ja skutecznie dzialania praktyczne: leczenie, budowe statkéw kosmicznych,
systemow lacznosci, przetwarzania danych, uprawy roslin, hodowli zwierzat.
Teorie te potwierdzily swoja przydatno$é praktycznag, uzyteczno$é. Mysli-
my o naukowych teoriach biologii, chemii, fizyki, geologii i astronomii. Taka
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relacja teorii i praktyki trudna jest do uksztaltowania w naukach spotecz-
nych. Wtasnie dziatania praktyczne, takie jak: nauczanie, wychowanie, prze-
ksztalcanie struktur spotecznych pozbawione jest solidnych fundamentow
teoretycznych. Oczekiwania praktykow narzucaja uczonym w naukach spo-
tecznych powinnos$é¢ niewykonalna: budowania teorii socjologicznych, psy-
chologicznych, pedagogicznych o takim stopniu spéjnosci wewnetrznej, jaka
posiadaja teorie w biologii, chemii, fizyce, astronomii.

Ale wowczas trzeba bedzie okreslié, co jest mozliwe, gdy nie jest moz-
liwe wszystko, czego domagaja sie redukcjonisci: petnej unifikacji réznych
dziedzin nauki, przyjmowanie zalozenia ontologicznego, zgodnie z ktérym
zjawiska spoteczne sa powigzane ze soba w taki sposdb, ze zmiana jed-
nego nieuchronnie wywoluje zmiane drugiego. Informacje o powiazaniach
zjawisk przekazuje sie za pomoca wypowiedzi poddajacych sie sprawdza-
niu empirycznemu. Wiedza taka przydatna jest nauczycielowi, politykowi,
dowddcey wojskowemu, duchownemu, kierujacym zespoltami pracowniczymi.
Ksztalcenie studentéw do podjecia roli zawodowej moze byé zredukowane
do dostarczania gotowych wzoréw pelnienia takiej roli, a moze polegaé¢ na
dostarczeniu teorii (nie tylko wiedzy definicyjno-klasyfikacyjnej), z ktorej
tworza programy dziatania praktycznego. Wzory gotowe dziatania praktycz-
nego opanowujg studenci odbywajac praktyke. Wskaznikiem opanowania
wiedzy o zwiazkach zjawisk, zdarzen, cech jest trafne wyodrebnienie wy-
powiedzi o zwiazkach wsréd roéznych innych wypowiedzi. Sympatyzujemy
z orientacja wspomagajaca ksztalcenie na poziomie akademickim utozsa-
miane z przygotowaniem do podjecia roli zawodowej, a pelnienie tej roli
uznajemy za powszechnie powielany sposéb udzialu podmiotu wykonuja-
cego role zawodowa, w tworzeniu spotecznej biografii wielu ludzi (Hajduk
2001). Ksztalcenie na poziomie akademickim jest, naszym zdaniem, w ta-
kiej wersji ksztalceniem praktycznym. Obejmuje opanowanie umiejetnosci
tworzenia programow dziatania praktycznego (nauczania, leczenia) w spraw-
dzaniu ich w dzialaniu indywidualnym lub zespotowym. Odpowiada temu
przekonaniu wybor kryteriéw sprawdzania poziomu przygotowania teore-
tycznego do pelnienia roznych roél zawodowych. Trafnosé doboru kryteriow,
tzw. zewnetrzna, wymaga badan empirycznych ukazujacych efektywnosé re-
alizacji powinnosci zawodowych (Zielinska 1997, rozdz. VI). Wezesniej trze-
ba ukaza¢ radzenie sobie studentéw z opanowaniem wiedzy teoretycznej,
z opanowaniem schematéw rozumowania. Trzeba tez ustali¢, jakie schema-
ty rozumowania charakteryzuja studentéw i czy podlegaja one modyfika-
cji w okresie studiéw. Te problemy poddamy analizie w odrebnym opraco-
waniu. Nauki empiryczne tworza myslowy obraz $wiata uporzadkowanego:
obraz ten pomaga rozumieé procesy, zdarzenia, wyjasni¢ ich aktualne wy-



EDUKACJA STUDENTOW (OPIS UPROSZCZONY) 281

miary, przewidywaé¢ je. Pomaga takze w tworzeniu skutecznych, realnych
programéw dziatania sprzyjajacych modyfikacji réznych obszarow $wiata
realnego. Taki obraz ma by¢ udostepniony studentom w trakcie sformali-
zowanego przekazu wiedzy naukowej. Sformalizowany przekaz wiedzy na-
ukowej dokonywany jest za pomoca jezyka nauki, za pomoca wypowiedzi
o zwiazkach: hipotez, regularno$ci empirycznych, generalizacji historycz-
nych, praw nauki. Student-przyszty realizator roli zawodowej nie tworzy
wiedzy naukowej, natomiast opanowuje taka wiedze, a ponadto ma na-
ukows wiedze upowszechnia¢. Realizacja zadania wkomponowanego w role
zawodowa wymaga opanowania przynajmniej jednej dziedziny nauki, bada-
nych przez nig zwiazkow, jezykowych sposobéw komunikowania wiedzy oraz
sposoby kontroli wiedzy uzyskiwanej lub przekazywanej w procesie ksztat-
cenia szkolnego. Studenci naukowa wiedze uzyskuja z tekstu naukowego.
Pozytek z lektury takiego tekstu jest wiekszy, gdy studenci potrafig wydzie-
li¢ sktadniki spetniajace odmienne funkcje w procesie komunikowania takie
sktadniki, jak: definicje, klasyfikacje, rézne rodzaje wypowiedzi o zwiazkach,
postulaty, dyrektywy praktyczne, wypowiedzi wartosciujace itp. Szczegdl-
nie przydatne w pozytecznym kontakcie z tekstem naukowym jest umiejet-
nos¢ rozpoznawania réznoksztaltnych wypowiedzi komunikujacych wiedze
o zwiazkach. I te umiejetnos¢ moga opanowaé studenci w procesie formalne-
go przekazu dydaktycznego. Stopieri opanowania owej umiejetnosci podda-
walisémy kontroli, a wyniki jej zostang przedstawione z proba interpretacji
wieloaspektowej.

Niezaleznie od tego, czy ksztalcenie studentéw oznacza wprowadzenie
w systemy kultury, czy oznacza przygotowanie do podjecia roli zawodo-
wej w innym systemie spoteczno—kulturowym, w ksztalceniu tym bezsporna
jest obecnosé nauki. Kierunki studidéw roéznig sie dominacja kultury symbo-
licznej lub fizycznej albo nauk dedukcyjnych lub empirycznych, a sposrod
empirycznych — dominacja nauk przyrodniczych, spotecznych lub humani-
stycznych. Dominacja w ksztalceniu studentéw nauk empirycznych utatwia
tworzenie programu nauczania podporzadkowanego ukazania odrebnoéci na-
uki od innych dziedzin kultury i odrebnosci jej spotecznych funkcji. Przekaz
wiedzy naukowej z nauk empirycznych obejmuje:

— definicje poje¢ swoistych dla danej dziedziny nauki,

— klasyfikacje lub typologie zjawisk, zdarzen, cech bedacych przedmiotem
badan danej dziedziny nauki,

— prawa nauki osobliwe dla danej dziedziny: biologii, chemii, geologii, psy-
chologii, socjologii itp.,

— generalizacje historyczne, czyli wiedze naukowa o zwiazkach majacych
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czasowe lub przestrzenne ograniczenia, albo jedne i drugie,

— hipotezy, czyli wypowiedzi o zwigzkach miedzy zjawiskami, spetniajace
warunki umozliwiajace sprawdzenie ich w nastepstwie prowadzonych
badari empirycznych,

— regularnosci empiryczne ukazujace powiazania zjawisk dajacych sie za-
obserwowaé, ktore ukrywaja rzeczywiste powiazania zjawisk,

— dyrektywy praktyczne tworzone przy wykorzystaniu wiedzy o zwiazkach
(praw nauki, generalizacji historycznych).

Opanowanie wiedzy naukowej moze ulatwiaé czytanie tekstow na-
ukowych, respektujace dyrektywy skutecznego dziatania, tzn. zmierzajace
do wydzielenia wszystkich jego sktadnikéw, o funkcjach odrebnych: definicji,
klasyfikacji praw nauki itp. Socjalizacja intelektualna studentow sprowadza
sie do opanowania umiejetnosci czytania tekstu naukowego i umiejetnosci
praktycznego wykorzystywania wiedzy naukowej. Bardziej ambitne zamie-
rzenia ujawniaja ci, ktorzy sadza, ze studenci maja uczestniczy¢ w tworzeniu
wiedzy, a nie tylko opanowaniu wiedzy juz gotowej, zawartej w podreczni-
kach, monografiach, rozprawach naukowych.

Studenci niektorych uczelni przygotowuja sie do podjecia roli zawodo-
wej, ktorej wykonywanie mozna sprowadzi¢ do intencjonalnego dokonywania
zmian w osobowosci nauczanych (uczniow, studentow, uczestnikow kursow),
a zmiany te dokonywane moga by¢ za pomoca systeméw kultury, symbo-
li, znakow. Sa to systemy dwojakiego rodzaju. Jedne to te wlasnie, ktore
ma opanowaé nauczany, np. wiedza naukowa, technika, kultura symbolicz-
na, religia, filozofia, ideologia itp. Drugie to te, ktére sa wkomponowane
w proces przekazu, w procedury przekazu, techniki upowszechniania i udo-
stepniania systemu kultury. Przygotowanie do podjecia tej roli ma by¢ re-
alizacja odpowiedzi na dwa pytania: ,,Co ma nauczany opanowac¢?” i ,Jak
mu to utatwic¢?” Przyszly nauczyciel ma wiedzieé, ,ze...”. To jest informa-
cja zdania, np. ,2 + 2 = 4”7, albo ze ,zelazo jest ciezsze od wody”. Ma tez
wiedzie¢: ,jak...?7”.  Nauczaé¢ trzeba umiejetnosci mniej skomplikowanych
i przechodzi¢ do nauczania umiejetnosci bardziej skomplikowanych” (Mac-
namara 1993, s. 52-60).

Nauczyciel oddzialuje na ludzi podobnie jak prawnik, duchowny, do-
wodca wojskowy, polityk. Wzbogaca ich wiedze, urabia skale wartosciowa-
nia, ksztaltuje umiejetnosci praktyczne. To jest osobliwoscia zawodu na-
uczyciela. Nauczyciel oddziatuje na wytwory kultury, raczej ich nie two-
rZy, programowo nie prowadzi badan naukowych. W przekazie dydaktycz-
nym moze interpretowa¢ dzieto literackie, dzieto muzyczne lub teorie na-
ukowe. W tym sensie oddzialuja na symbole i upodabnia sie do uczone-
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go, kompozytora, malarza, czyli ludzi, ktérych za tworzywo maja symbo-
le, znaki (Kohn, Schooler 1986). Nauczyciel ksztattuje osobowosé ludzi. Za
tworzywo nie stuza mu rzeczy, przedmioty. Doswiadcza on dyskomfortu,
mierzalnos¢ efektu jego dzialan jest wielce dyskusyjna. Postulat doklad-
nego mierzenia tego, co badamy, co poddajemy ocenie trudno spetniaé
w pracy nauczycieli. Rzutuje to na spoteczna ocene roli wypelnianej przez
nauczycieli.

Skoro wiemy, jakie dziedziny kultury sa wlaczone w proces socjaliza-
¢ji studentéw, mozemy ustalaé, co ujednolica spotecznosé studentéw jednej
uczelni, matej w szczegdlnosci, w zakresie wiedzy, ideologii, §wiatopogladu,
skali warto$ciowania ludzi, uktadu wartosci akceptowanych przez studentow.
Ujednolicenie moga wprowadzi¢ wartosci i wzory kultury upowszechniane
w zorganizowanym procesie dydaktycznym. Proces ten ma pewna organiza-
cje i ona takze ujednolica mys$lenie i wartosciowanie. Wspomaga ten proces
jednorodnosé zrédet wiedzy, podrecznikéw, literatury zalecanej studentom
przygotowujacym sie do ¢wiczeri i do egzaminéw. Status spoteczny studen-
tow wyznacza takze poziom ujednolicania wartosci akceptowanych, aspiracji
zyciowych, zachowan publicznych. Podobnie ograniczenie mozliwosci czasu
studiowania do 6 lat.

Socjologiczne badania studentéw koncentruja sie na ustalaniu tego,
co unifikuje studentéw i co utrudnia petng unifikacje spotecznosci studenc-
kiej, ktora jest ograniczona co do zasiegu i trwaltosci jej skutkéw. Dyferencja
spotecznosci studenckiej jest procesem generowanym przez obecnosé w niej
grup tworczych, sportowych, grup towarzyskich, grup ideologicznych, wy-
znaniowych, rozproszenie studentéw po stancjach lub codzienne dojazdy
czesci z nich do uczelni. Wzmacniaja ten proces rézne mozliwosci intelektu-
alne studentow, wielo$¢ motywéw uczenia sie, aspiracji zyciowych, dotych-
czasowy przebieg zycia, a takze genealogia spoteczna i spoteczno—kulturowa
studentéw. Sygnalizowane zroéznicowanie spolecznosci studentow, jego wy-
znaczniki, to problem empiryczny wazny dla socjologow (Hajduk 2003).
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Edward Hajduk

EDUCATION OF STUDENTS
(A SIMPLIFIED DESCRIPTION)

Abstract

The aim of student education is to introduce them into various areas of culture, to
teach them the existing theories and to explain the appearing phenomena. Its aim is
also to prepare students for their professional careers. It has a great influence on the
teaching methods at universities. It also brings about the dilemma: to teach generally or
practically? In social sciences the task of creating practical theories is much more difficult
than in science.



