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RELACJE KOMUNIKACYJNETYPU INSTANT
W PRZESTRZENI DYDAKTYCZNE)J

Nie sposob nie dostrzec stale rosngcego zainteresowania problemem komunikowania
(si¢) w réznych dziedzinach wiedzy. Zagadnienie to, z uwagi cho¢by na szybki rozwoj
technicznych §rodkéw komunikowania, staje sie zjawiskiem nie tylko aktualnym, ale
i koniecznym do zrozumienia uwarunkowan zachodzacych w budowanych systemach
edukacji, zwlaszcza w relacjach nadawczo-odbiorczych.
Nowa podstawa nauczania jezyka polskiego (z 2009 r.) kwestie te reguluje w kilku
zakresach poprzez:
1) podkreslenie znaczenia rangi przedmiotu jezyk polski w ogolnym systemie;
2) integralne traktowanie w dydaktyce spraw jezyka, literatury, kultury i komunika-
cji;
3) dazenie do zachowania rownowagi miedzy wiedzg o jezyku a umiejetnosciami
jezykowo-komunikacyjnymi;
4) funkcjonalne podejscie do gramatyki;
5) akcentowanie tekstocentryzmus
6) dowarto$ciowanie systematycznego rozwijania stownictwa ucznia'.

1.

W sytuacji, gdy jezyk polski stal si¢ dla wielu ucznioéw ,,jezykiem obcym”, podkreslenie,
ze dbalos¢ o status i model uprawiania jezyka ojczystego nalezy do obowigzkow nie
tylko polonistow, ale takze wszystkich nauczycieli, ma istotne znaczenie wobec proby
uporania si¢ z zakorzenionymi w szkofach sadami. Powszechnie bowiem przyjmuje sie,
ze polonista to kto$ od poprawiania btedow i stania na strazy zasad pisowni. Przewar-
tosciowanie prezentowanych opinii pozwala zbudowa¢ przekonanie, ze przyswajanie
wiedzy jezykowej to proces odbywajacy sie w ramach réznych zaje¢ szkolnych, a nie
realizowanie tre$ci wyznaczonych w granicach jednego przedmiotu ksztalcenia.
Wymieniony wyzej obszar rangi przypisanej przedmiotowi jezyk polski wskazuje
na koniecznos$¢ wyposazania uczniow w §wiadomos¢, ze jezyk jest tworem przyczy-

' J. Bartminski, Nauka o jezyku w podstawie programowej, http://www.lo5.resman.pl/v/apliki/
apodstawaprogramowa/men_tom_2_jezyk_polski.pdf [14.04.2013].
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niajacym sie do integracji uzytkownikow i sprzyjajacym rozwojowi kompetencji spo-
tecznych. Wymaga wiec tworzenia odpowiednich warunkdéw realizacji. Te niestety,
wraz z rozchwianiem w funkcjonowaniu warto$ci, gwaltownymi zmianami w zyciu
spotecznym i kulturowym, staly si¢ obiektem ciggtego reformowania, a niekiedy spra-
wialy wrazenie zaczynania wszystkiego od nowa.

Sytuacja, w jakiej znalezli$émy sie dzi$ — Zycie w pospiechu i w ,,natychmiastowo-
$ci” — wyzwala wiele nowych form i zachowan, ktére wzmacniane i utrwalane poprzez
srodki masowej komunikacji zaczely procesy zmiany, zacierania i przemieszczania
znaczen nacechowane przyswajaniem nowych kontekstow i propozycji kulturowych?.
Ta asymilacja kultur powstajaca w wyniku ksztaltowania nowej sfery komunikacji,
budowanej poprzez jezyk medidw, stata sie dos¢ znaczacym srodkiem porozumiewania
sie, w ktorym uczestnicy utworzyli niezwykle skomplikowang mozaike. Wskazany kon-
tekst wptynal na znaczenie i istotg form ksztaltowania réznych konfiguracji w ramach
ksztalcenia jezyka polskiego. Warto podkresli¢ przy tym, Ze nomenklatura, obejmu-
jaca tresci nauczania i wspomniane procesy w obszarze omawianego przedmiotu, nie
odzwierciedlita zasadniczych kwestii, mieszczacych sie w ramach obowigzujacego
nazewnictwa jezyk polski.

2.

Zycie w tymczasowosci buduje, jak stwierdza Zbyszko Melosik, , kulture typu instant”,
czyli zesp6l uwarunkowan przyczyniajacych si¢ do szybkiego zaspokajania wlasnych
potrzeb, wynikajacych z panujacych w spoleczenstwie, w danym momencie, norm
zachowan. Tak rozumiane pojecie kultury z powodzeniem mozna odnie$¢ do sposo-
bow wyposazania uczniow w tre$ci zawarte w Podstawie programowej jezyka polskiego.
Przedmiot jezyk polski, jak wynika z dokumentu, obejmuje wiedze o literaturze i kul-
turze, a takze nauke o jezyku (gramatyke, stownictwo, wymowe). Z przyrostem zasobu
wiadomosci we wskazanych dziedzinach macierzystych trudno sobie poradzi¢ na
gruncie szkolnym. Daleko idgca specjalizacja w dwoch kluczowych dyscyplinach: jezy-
koznawstwie i literaturoznawstwie, stanowiacych podstawe przedmiotu jezyk polski,
wplywa dezintegrujaco na niektdre procesy wprowadzania tresci na poziom ksztalcenia
szkolnego. Przykladem takiego oddzialywania jest model tak zwanej gramatyki szkol-
nej, wyrazajacy sie¢ w zbytniej obfitosci termindw, definicji, niekiedy przestaniajacych
pragmatyczna celowos¢ prezentowanej wiedzy’. Podkresli¢ nalezy, ze integracja tresci
nie moze si¢ odbywac¢ na zasadzie ,,all inclusive” (,wszystko wlaczone”), gdyz tworzy

2 Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamos¢ i edukacja. Migotanie znaczen, Krakéw 2009,
s. 56-57.

* A. Dyduchowa, B. Dyduch, M. Jedrychowska, W strong kompetencji. Zadania jezyka polskiego
w szkole podstawowej, [w:] Kompetencje szkolnego polonisty. Szkice i artykuty z metodyki, red. B. Chrza-
stowska, Warszawa 1995, s. 42.
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nieograniczone zadnymi formami, kryteriami pofaczenia tresci przedmiotowych. Bywa,
ze kosztem zaniedbania, zniszczenia waznego sensu, wymowy czy istoty omawiane;j
rzeczy. Dotyczy to w duzej mierze instrumentalnego wykorzystywania dziet ponad-
czasowych poprzez przypadkowe wplatanie ich fragmentéw w ¢wiczenia gramatyczne
czy ortograficzne.

Trudno odnies¢ jednak to ,,all inclusive” do symbolu dostepnosci czy przystepnosci
tresci (informacji). Tresci integrowane nie mogg by¢ dodatkiem do omawianego na
lekcji materiatu, ale ustrukturyzowanym zespotem czynnosci, umozliwiajagcym sprawne
poruszanie sie w $wiecie kultury. Warto nadmieni¢, ze opracowanie modelu integro-
wania tre$ci nauczania, oprocz zasady Non multa, sed multum, musi odwotywac sie
do zasad przejrzystosci i racjonalnosci, tak by nie byly stapiane pojecia przypadkowe,
te, ktére nie domagaja sie wzajemno$ci.

Oczywidcie wymienia sie rdzne kombinacje podawanych informacji czy ich uklad,
ktére w powszechnym odczuciu majg przygotowa¢ do sprawnego funkcjonowania
w réznych obszarach kulturowych. W rzeczywisto$ci jednak ,,pakiet” proponowany
w Podstawie programowej zarezerwowany zostat dla niewielkiej grupy uczniow, ktérzy
(czesto po dodatkowej oplacie ponoszonej w ramach popularnych korepetycji) sa w sta-
nie opanowac to, co dotyczy materialu wprowadzanego w obieg na innych zasadach,
niz to czyni test badania kompetencji. Cho¢ wiele sprawnosci i kompetencji wpisanych
w Podstawe programowg wydaje si¢ z punktu widzenia polonisty atrakcyjnych i zapew-
niajacych jednostce elastyczne poruszanie si¢ po waznych zakatkach kulturowych, to
uczen - jako ,turysta” przemierzajacy wyznaczane trasy — niekoniecznie jest zadowo-
lony z tak przygotowanej oferty. Coraz trudniej wykrzesa¢ w nim entuzjazm poznawczy
czy chocby krotkotrwale zainteresowanie przygotowanymi wiadomosciami.

Kwestia integrowania tresci pozwala takze blizej przyjrze¢ sie problemom przygo-
towania nauczyciela do sztuki selekcjonowania i porzagdkowania wiedzy, umiejetnosci
wyboru i podejmowania decyzji w sprawie posredniczenia w przeptywie informacji*.
Nalezy zauwazy¢, ze w srodowisku szkolnym sposéb przekazywania tresci programo-
wych podporzadkowany zostal w znacznej czesci przygotowaniu do testu, a nie do
ogodlnie pojetego uczestnictwa w kulturze. To przesuniecie w sferze widzenia warto$ci
uwarunkowane zostalo oceng efektywnosci pracy dydaktycznej nauczyciela mierzong
osiggnieciami ucznia, jakie uzyskal on w wyniku testowania. Tymczasem pozadana
bylaby sytuacja, w ktérej wieloznacznos¢ istnienia ucznia w kulturze zaznaczana bylaby
cze$ciej poprzez otwieranie sie na myslenie, a nie ,automatyczne” wypelnianie testow
pod hastem czytania ze zrozumieniem. Warto podkresli¢, Ze izolowanie rozwigzan
zawartych w rozkladach odbywa si¢ juz w fazie zaplanowanych godzin potrzebnych
na opanowanie kompetencji z zakresu moéwienia, stuchania, czytania czy pisania.

4 Ibidem, s. 45.
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Oczywiécie wymienia sie dodatkowe formy (godziny bedace w gestii dyrekeji szkoty),
indywidualny tok pracy, kofa zainteresowan, ale te czesto prowadzone po duzej dawce
innych zaje¢, na przyklad o godzinie 17.00, dzialaja w odwrotnym niz zamierzony
kierunku. Takze przepelnione pod wzgledem liczebnosci grupy tworzg iluzje scalania
spoleczno$ci i uniemozliwiajg zbadanie w sposob petny, obiektywny systematycznego
przygotowywania oraz utrudniajg sposoby nakreslenia warunkéw istnienia ucznia
w obszarze budowanej wiedzy.

Zmianie koncepcji uczenia pod egzamin mogg stuzy¢ odwotania do podstawowych
umiejetnosci, sprzyjajacych podnoszeniu kompetencji komunikacyjnych wychowan-
kow, czyli:

- Umiejetno$¢ krytycznego myslenia i rozwigzywania problemow.

- Kreatywno$¢ i innowacyjnosc.

- Wspdlpraca, praca zespotowa i umiejetnosci liderskie.

- Funkcjonowanie i porozumiewanie si¢ w srodowisku wielokulturowym.
- Bieglos¢ w komunikowaniu sie.

- Korzystanie z technologii informacyjno-komunikacyjne;.

- Samodzielno$¢ w uczeniu sie i planowaniu kariery®.

Oczywiscie beda je wzmacnia¢ elementy zwigzane z doswiadczeniem, cechami
charakteru, czynnikami emocjonalnymi, a takze uksztaltowanymi wzorami moralnymi
wypracowanymi w otoczeniu spotecznym.

3.

Przy$pieszony sposdb wymiany informacji zmusza nieustannie do rewidowania posia-
danych umiejetnosci. ,Rozwdj nowych technik przekazywania informacji (na przyktad
komputer wiaczony do Internetu, elektroniczne bazy danych lub wideo interaktywne)
doprowadzil do rozwoju interaktywnego nowego systemu ikoniczno-symbolicznego,
ktory z kolei stwarza nowe mozliwosci wyrazania i komunikowania™. Techniki te
zyskaly w systemie ksztalcenia znaczenie strategiczne i pozwolily zréznicowa¢ przekaz
komunikacyjny. Co wiecej, z biegiem czasu zmienity $§wiaty percepcyjne i sposoby
postrzegania jego granic. Wytworzenie nowych jakosciowo przestrzeni wokol pojeé,
mogacych sprzyja¢ rozwojowi jednostki, stato sie pozytecznym i niezbednym czynni-
kiem w rozumieniu tozsamo$ci kulturowej wspoétczesnej mlodziezy’.

> Za: E. Strawa, Polonistyczne projektowanie, [w:] Tworczos¢ i tworzenie w edukacji polonistycznej,
red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2012, s. 230.

¢ S. Juszezyk, Rola posredniej komunikacji interpersonalnej w edukacji, [w:] Homo communicus.
Szkice pedagogiczne, red. W. Kojsa, L. Dawid, Katowice 2000, s. 74.

7 P. Petrykowski, Tozsamos¢ kulturowa a przestrzenie, miejsca, symbole, [w:] Tozsamosé w kontek-
Scie edukacyjnym i spoteczno-kulturowym. Miedzy partykularyzmem a uniwersalizmem, red. A. Cybal-
-Michalska, Poznan 2011, s. 106.
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Kazda epoka, jak zgodnie twierdzg Zbyszko Melosik i Tomasz Szkudlarek, wypra-
cowuje swdj model tozsamosci, ktdry wyznaczany jest w trakcie praktyk spolecznych.
Typ tozsamosci reprezentatywny dla epoki nowoczesnej oparty na zasadzie: ,,musisz
by¢ taki a taki” zastgpiony zostal przez ponowoczesnosé¢ zasadg: ,,mozesz by¢ kazdy™®.
Rygory budowania okreslonej tozsamosci zostaty rozluznione i poddane dynamicznym
zmianom.

Szkota stala sie specyficznym miejscem, w ktérym dochodzi do nieustannej wymiany
sensow w roznorodnych obszarach wiedzy i w stosunkowo szybkim tempie. Uczen prze-
mieszcza si¢ wérod wielu przedmiotdw, a wiec wérdd réznych tekstow i uwarunkowan,
jakie one tworzg. To od wrazliwosci i kompetencji odbiorcy zaleze¢ beda przebieg
i efekty odbioru tak zréznicowanych obszarow, ktore nakreslane sa w tekstach poprzez
ksztaltowanie roznych modeli ksztatcenia’.

Przemieszczanie si¢ podmiotéw edukacji (ucznia — nauczyciela) w systemie szkol-
nym odwoluje nas do niezwykle skomplikowanych relacji, istniejacych w tak zwanym
niskim i wysokim kontekscie'®. Niski kontekst cechuje to, ze wiekszo$¢ informacji musi
by¢ zawarta w przekazie po to, aby komunikujacy sie byl w stanie uzupetni¢ braki.
Odwotlanie do kontekstu wysokiego pozwala dostrzec, ze rdzne postaci komunikowania
cechuja sie uprzednio zaprogramowanym zespolem informacji, kierujacych wysitek
jednostki w strone osiagniecia wiekszej stabilnosci'’. Jest to dtugotrwaly proces, ktérego
nie mozna przyspieszy¢, ale mozna go zmienia¢, ksztaltowa¢, udoskonala¢. Uwydatnia
sie on poprzez uczestniczenie oséb w réznych formach komunikacji, wywierajacych
wplyw na rozwoj tozsamosci. Wymaga zaprojektowania kompleksu czynnoéci mniej
lub bardziej ztozonych, a takze opracowania skutecznego eliminowania barier komu-
nikacyjnych poprzez zaplanowanie ¢wiczen pod okreslonym katem. I cho¢ przyjmuje
sie nadal, ze potrzeba wyrazania siebie poprzez jezyk jest jednym z kluczowych atry-
butéw czlowieka, to w praktyce szkolnej trudno o zachowanie wlasciwych proporcji
miedzy poszczegolnymi dzialami literaturoznawstwa, kultury i jezykoznawstwa, na
niekorzys¢ - jak stwierdza Jerzy Bartminski — komponentu lingwistycznego. Z kolei pro-
wadzenie osobnych lekcji z nauki o jezyku w procesie dydaktycznym czesto przyczynia
sie do wyizolowania, realizowanych zagadnien i nie sprzyja integrowaniu plaszczyzny
problemowej zawartej w zlozonym tworze, jakim jest jezyk polski jako przedmiot.

4.

Funkcjonalne podejscie do gramatyki w omawianym dokumencie oznacza ,,uwzglednie-
nie roli form gramatycznych w szerszym kontekscie wypowiedzi, wigzanie zjawisk flek-

8 Z. Melosik, T. Szkudlarek, op. cit., s. 58.

° H. Cybulska, Dziecko jako uczestnik komunikacji literackiej, [w:] Homo communicus..., s. 124.
10 E.T. Hall, Poza kulturg, Warszawa 1984, s. 146.

1 Ibidem, s. 143.
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syjnych, stowotworczych, sktadniowych z intencja danego gatunku i stylu”. W ramach
wprowadzanych tresci wskazane operacje myslowe nawiazuja do ksztaltowania $wia-
domosci jezykowej, cho¢ - jak zaznacza Marian Bugajski'? — wiedza o nich, czyli
wiedza gramatyczna, w tym znajomo$¢ terminologii, nie jest wyraznie artykulowana
w Podstawie programowej. W odwolaniu do zatozen podstawy przywotane sposoby
wplywania na ksztaltowanie $wiadomosci jezykowej daja sie sprowadzi¢ do dwoch
tendencji: systemowosci i interdyscyplinarnosci'?.

Podejscie systemowe nawigzuje do zasad integrowania poszczegdlnych czesci
sktadowych jezyka w system. Chroni ono przed czastkowoscia ogladu rzeczywisto$ci
jezykowej i przed trudng dla ucznia sytuacja anektowania wielu poje¢ i termindw,
ktore sg nietatwe do opanowania nawet dla specjalisty. Tendencja ta przyczynia si¢ do
systematyzowania nagromadzonej wiedzy. Spojrzenie za$ z interdyscyplinarnej pozycji
pozwala dostrzec odbiorce, a takze stuzy doskonaleniu refleksji nad jego dzialaniami

jezykowymi.

5.

Szkota jako instytucja przygotowuje ucznia do odbioru spreparowanych, czasami
sztucznie wykreowanych na uzytek edukacji, tekstow. Z jednej strony, intertekstual-
nos$¢, wspotobecnosé roznych ujeé poznawczych, prowadzi do zatarcia indywidualnego
sposobu do$wiadczania $wiata. Z drugiej zas, w $wiecie fikcji — tej szkolnej — tkwi
znaczacy potencjat emancypacyjny**. Tworcy nowej Podstawy programowej zatozyli, ze
tekst kultury (,,rozumiany jako $wiadomy wytwor umystowosci czlowieka, stanowiacy
calo$¢, uporzadkowany wedltug okreslonych regut to np. utwor literacki, publicystyczny,
medialny, dzieto sztuki malarskiej, spektakl teatralny, film, a takze wszelkie dziatanie
artystyczne, realizujace jakis utrwalony wzorzec kulturowy”!?) stanowi tacznik miedzy
dyscyplinami budujacymi przedmiot jezyk polski. Zaproponowany model ksztat-
cenia oscylujacy wokdt réznych odmian tekstow, a takze dziatan zmierzajacych do
sztuki tworzenia i doskonalenia wlasnych wypowiedzi w polaczeniu z ich §wiadomym
odbiorem, uczynit tekst punktem odwolan przy budowaniu perspektyw badawczych
skupionych wokot:

1) odbioru (tu w szczegélny sposdb zwraca sie uwage na wiedze ucznia o $wiecie

ijezyku, a takze poziom odczytania dzieta w kontekscie);
2) czynnosci recepcyjnych odwolujacych sie do zasady hermeneutycznego kota;

12 http://www.uz.zgora.pl/~mbugajsk/wp-content/plugins/downloads manager/upload/
Marian%20Bugajski,%20C0%20powinni%20wiedzie%C4%87....pdf [5.05.2013].

13S. Gajda, Co dzieje si¢ we wspolczesnym jezykoznawstwie?, [w:] Kompetencje szkolnego polo-
nisty..., s. 66.

1 Z. Melosik, T. Szkudlarek, op. cit., s. 117.

5 http://www.lo5.resman.pl/v/apliki/apodstawaprogramowa/men_tom_2_jezyk_polski.pdf
[7.05.2013].
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3) rozumienia (tu pojmowanego jako ,zintegrowany proces jezykowy, poznawczy,
emocjonalny i tworczy, ktorego struktura i efekty zaleza od czytelnika, tekstu i wa-
runkow jego poznawania’'®).

Na liscie stoéw szczegélnie cenionych w szkole znalazt si¢ dialog, ktory poprzez
odwotania do wymiany mysli pozwolit na weryfikowanie wartoéci i pomagal rozwijaé
sfere estetycznych doznan i emocjonalnych przezy¢. W réznych sytuacjach dydaktycz-
nych obrost on wieloma warstwami, a takze przyczynit sie do budowania bezokienno$ci
$wiata relacji.

6.

Rozwijanie stownictwa wpisuje si¢ w wazne zagadnienie podkreslane w nowej Podstawie
programowej i stanowi istotny element poszerzania perspektywy jezykowej uzytkow-
nika-ucznia. Niepokoi fakt (rézne sg jego przyczyny), Ze w naszej dobie coraz trudniej
ksztaltowac jezyk tak, by wychowanek umiat ,,stowo’”, a takze by zdotal odwota¢ si¢ do
regul percepcji, ktore pozwalaja scalac i rozumie¢ $wiat przedstawiony.

Cwiczenia w bogaceniu stownictwa pozwalaja dostrzec moc sprawcza, jaka tkwi
w slowie, a takze u$wiadamiajg zmiane znaczenia wybranych stéw. Jak podkresla
Aniela Ksigzek-Szczepanikowa, nie jest to zadanie proste, gdy kultura masowa podsuwa
uczniom latwe w odbiorze tresci, zhomogenizowane, tatwe do ,,spozycia” produkty!’.
W tej sytuacji odbiorca-konsument zadowala sie zapamigtywaniem schematéw poznaw-
czych, ktdre stajg sie przedmiotem oceny i przepustka do udziatu w ksztalceniu na
wyzszych kondygnacjach.

Masowe zobojetnianie wobec problemu wykluczania ze sfery ,,dostepnosci” prezen-
towanych w podstawie programowej tresci, ktore objawia sie juz na pierwszym etapie
ksztalcenia w formie braku elementarnego przyswojenia podstawowych kompetencji
skupionych wokoél méwienia, pisania, czytania, stuchania, rozumienia, otwiera nas na
proces pozorowania istnienia jednostki w $wiecie ustalonych norm, regut czy stan-
dardow. Akceptowana w szkole tendencja ,,poréwnywania w gore” czesto wywoluje
i wzmacnia poczucie wykluczenia czy ponizenia'®. Sztuka stwarzania warunkow zapew-
niajgcych rozwdj jednostki w odpowiednim kierunku zalezna bedzie od kompetencji
nauczycielskich, usytuowanych w kilku obszarach': prakseologicznym, pozwalajacym

16 H. Cybulska, Dziecko jako uczestnik komunikacji literackiej, [w:] Homo communicus...,
s. 132-133.

17" A. Ksiazek-Szczepanikowa, Poznawaé czy odbierac? O encyklopedyzmie na lekcjach literatury,
[w:] Kompetencije szkolnego polonisty..., s. 165.

18 1. Chrzanowska, Osoba niepetnosprawna w przestrzeni spotecznej, [w:] Tozsamos¢ w kontekscie
edukacyjnym i spoteczno-kulturowym. Miedzy partykularyzmem a uniwersalizmem, red. A. Cybal-
-Michalska, Poznan 2011, s. 149.

19 Podaje za: A. Bochenek, Wspdtczesny wychowawca fizyczny — kompetentny nauczyciel Europej-
czyk - dylematy i nadzieje, [w:] Europejska perspektywa edukacji cztowieka. Pedagogika - przysztos¢ -
tendencje, red. B. Dobrowolska, A. Pawilonis, Siedlce 2010, s. 115.
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dostrzec na etapie planowania elementy, ktore o$wietlaja si¢ wzajemnie; wspotdzialania
wypracowania i faczenia réznych form i stanowisk poprzez dialog; komunikacyjnym
scalajgcym wiedze o komunikowaniu interpersonalnym z umiejetnoscig stuchania ze
skutecznym oddzialywaniem dydaktycznym na ptaszczyznie wiedzy o jezyku, lite-
raturze i kulturze; kreatywnos$ci — tworzenie wlasciwych proporcji i wydobywanie
réznych senséw pomiedzy dziedzinami budujacymi przestrzen przedmiotu, a takze
rozwigzywanie probleméw w sposob tworczy; informatycznym umozliwiajacym wpro-
wadzanie w przestrzen polonistyczng nowych tekstow, a takze wypracowanie metod,
ktore pozwolg ustosunkowac si¢ do problemu niespotykanego dotad tempa narasta-
nia informacji. Przetwarzanie informacji, jej jakos$¢ i dostepno$¢ do niej s3 waznymi
czynnikami decydujacymi o zmianie form ksztatcenia i metod oddzialywania na rézne
procesy poznawcze. Tworzy takze warunki sprzyjajace zintegrowaniu w system spraw-
nosci spolecznie cenionych; w obszarze moralnym tworzacym wspodlne interesy, normy
budujace zbiorowa tozsamos¢, wiez wspdlnotows, ale takze stuzgcym do kontrolowania
zachowan czlonkéw danej spoteczno$ci®.

Przypisywanie uczniowi ustalonych cech przesadza o tworzonej interakeji, a spo-
sOb oceniania go poprzez stereotypy — wedlug Ervinga Goffmana - tworzy tak zwang
wirtualng tozsamos$¢ osoby, ktora czesto nie pokrywa sie z rzeczywistg tozsamos$cia?.
Mimo Ze z jednej strony obserwuje si¢ ogromny ped mlodziezy do zdobywania wyz-
szego wyksztalcenia, niebywaly wzrost zainteresowania uczeniem jezykéw obcych,
otwarcie na komunikacje¢ i wymiane ze $wiatem poprzez réznorodne media, z drugiej
za$ nie zmienia si¢ zasadniczo oblicze poszczegolnych pieter ksztalcenia. Nadal, jak
wskazuje Zbigniew Kwiecinski, budowany jest charakter szkoly ,,infantylnej, pamiecio-
wo-encyklopedycznej, fragmentaryzujacej informacje, nie scalajace si¢ w operatywna
wiedze i madro$¢, szkoly przekazujacej, a nie uczacej poszukiwania, zdolnosci stawiania
waznych pytan i odpowiedzi na nie, dokonywania krytycznego wyboru osagdu”*

Przedstawione relacje komunikacyjne rozwijane w przestrzeni dydaktycznej uma-
cniajg systemowe ujmowanie rzeczywisto$ci oraz interdyscyplinarne podejscie do
zjawisk jezykowych. Komunikacja daje wyjasnienia znajdujace odzwierciedlenie w sze-
roko rozumianym kontekscie spoleczno-kulturowym zjawisk, wystepujacych w sferze
rozwigzan koncepcyjnych i pragmatycznych.

Osadzanie komunikujgcych sie wcigz w nowych przestrzeniach, cho¢ jest przed-
miotem wielu refleksji, z uwagi na zmieniajacy si¢ kontekst, wymaga przetamania
i zrozumienia uwarunkowan, ktére wplywaja na pelne zaistnienie w przestrzeni komu-

2 'W. Browarny, Fikcja i wspdlnota. Szkice o tozsamosci w literaturze wspotczesnej, Wroctaw 2008,
s. 40.

2! 1. Chrzanowska, Osoba niepetnosprawna w przestrzeni spotecznej, [w:] Tozsamos¢ w kontekscie
edukacyjnym i spoleczno-kulturowym..., s. 141.

22 A. Cwiklinski, Demokracja podstawowym warunkiem przemian edukacyjnych, [w:] Tozsamos¢
w kontekscie edukacyjnym i spoteczno-kulturowym..., s. 62.
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nikacyjnej podmiotu komunikujacego (si¢) poprzez nowe typy tekstow. Odwolywa-
nie si¢ do kanonu dziet w konfrontacji z coraz bardziej zréznicowanym kontekstem
pomaga ustali¢ nowy oglad $wiata. Zwlaszcza ze obserwujemy niespotykany dotad
proces wymiany komunikatow, prowadzacy do zmiany stosunku wobec cenionych
powszechnie warto$ci. W $wiecie, gdzie coraz czesciej srodki masowej komunikacji
ksztaltujg poczucie tozsamosci, warto$ci odstaniajg nowe przestrzenie zmieniajgce
sposdb istnienia ,,ja”.

Hasta wysuwane przez dydaktykéw w procesie ksztalcenia nakierowanego na rozwoj
ja w kontekscie innego sprawiajg, ze ta szczegolna troska o sprawnos¢ i kompetencje
jezykowa, akcentowang mocno w ramach polonistyki szkolnej, pomaga odkrywac siebie
poprzez rdzne teksty i decydowac o sposobie istnienia podmiotu w §wiecie zewnetrz-
nym. Odwolanie do tego zaistnienia odbywa si¢ poprzez wiele operacji dokonywanych
na tekscie, m.in. sztuke interpretowania, poprzez ksztaltowanie dziatan i tworczej
wrazliwosci, wzmacnianie cech przydatnych w rozwoju i doskonaleniu relacji komu-
nikacyjnych, m.in. dbatos¢ o przejrzystos¢ aksjologiczng, intencje, srodki wyrazu,
sposoby obrazowania $wiata, wyznaczane cele czy motywacje. Te za$ nakierowane sg na
konkretnych uzytkownikéw oraz na ich sprawnosci nadawczo-odbiorcze, pozwalajace
te samg rzeczywisto$¢ postrzega¢ w niekonczacych sie projektach.
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Dorota Amborska-Glowacka
Instant relationship in the educational communication
Summary

The concept discussed in the article is based on the assumption that polish pupil’s identity is built
by autoreflection. The subject creates attributing meaning to his life and the style of interpretation
different texts of culture. The school communication of all cultural texts must be a goal in itself. In
optimal reception in the school context is determined by objectively factors: teachers competence,
syllabus compulsion, the nature of class conditions, method, etc. Many different crucial way of Polish
language education must be connected structuring situations of creating meanings.



