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UCZNIOWIE ZLI I BARDZO ZLI

Reforma edukacji w 1999 r. i jej cele

W 1999 r. przeprowadzono w Polsce kompleksowg reforme edukacji. Jednym
z czesciej eksponowanych jej celow bylo zmniejszenie réznic w poziomach
nauczania mlodziezy wiejskiej i miejskiej. Te nieréwnosci edukacyjne mie-
dzy miastem a wsig mialy zosta¢ wyréwnane, a przynajmniej wyraznie po-
mniejszone, dzieki powolaniu do zycia gimnazjéw. Planowano, by gimnazja
byly mniej liczne niz szkoty podstawowe, za to wieksze i lepiej wyposazone.
Do gimnazjéw mtodziez miata byé dowozona specjalnymi, szkolnymi au-
tobusami. Lepsze warunki nauki miaty utatwi¢ mlodziezy wiejskiej dalsza
kariere edukacyjna. Trzeba przyznac, ze rzeczywiscie absolwenci gimnazjow
w wiekszym procencie niz absolwenci dawnych szkét podstawowych kie-
ruja sie do szkol maturalnych. Przed reforma do pelnych szkét srednich
szlo ok. 70% absolwentow szkol podstawowych, a do zasadniczych szkot
zawodowych (ZSZ) ok. 30%, tymczasem w 2002 r. do ZSZ skierowalo sie
jedynie ok. 15% absolwentow gimnazjow, pozostali zostali przyjeci do szkot
$rednich koriczacych sie matura. Paradoks obecnej sytuacji polega jednak
na tym, ze zwickszony udzial mtodziezy, w tym takze mtodziezy wiejskiej
w szkolnictwie srednim, taczy sie z coraz stabszymi wynikami tej mtodziezy
na egzaminach konczacych nauke w gimnazjum.

Nasuwaja sie co najmniej dwa pytania: ,Co jest przyczyna coraz gor-
szych wynikéw szkot wiejskich?” oraz ,.Dlaczego tak stabo przygotowana
mtodziez kieruje sie do szkot srednich i jest do nich przyjmowana?”.

Odpowiedz na drugie z tych pytan jest banalna: szkoty srednie rozbu-
dowane w okresie, w ktérym dominowaly roczniki wyzowe, zeby utrzymac
sie w latach nizu, podczas ktorych gwalttownie zmniejsza sie liczba uczniow,
obnizyty progi selekcji. Na rynku edukacyjnym funkcjonuje dzi§ wiele lice-
ow ogoblnoksztatcacych i profilowanych o bardzo niskim poziomie nauczania,

*Marta Zahorska — dr hab., Uniwersytet Warszawski, Instytut Socjologii;
martazahorska@up.pl.
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Tabela 1
Wyniki egzaminacyjne gimnazjéow wiejskich i miejskich.
Egzamin matematyczno—przyrodniczy w latach 2002-2006
Rok szkolny
Gminy 2002/03 | 2003/04 | 2004/05 | 2005,/06 | 2006/07
Miejskie 100,20 103,20 105,13 104,38 105,52
Wiejskie 98,47 96,61 95,98 95,73 94.58
Miejsko—wiejskie | 96,39 95,42 95,62 96,24 95,80

Zrédto: OKE.

gotowych do zaakceptowania kazdego starajacego sie o przyjecie. Oczywi-
$cie, wyjasnienie przyczyn tego zjawiska nie jest juz ani proste, ani ba-
nalne, jednak w tym artykule zajme sie przede wszystkim odpowiedzia na
pierwsze z postawionych pytari. Odpowiedz te bede probowata sformutowaé
na podstawie badan z 2006 r. przeprowadzonych w wybranych gimnazjach
wiejskich.

Opis badan

Analizy, ktére prezentuje!, pochodza z badan szkél gimnazjalnych w 6
wybranych gminach wiejskich. Wybrane gminy to 3 pary gmin wiejskich
z trzech rejonow Polski: Mazowsza (BAB i STA), Mazur (SW i PC) oraz
Matopolski (SZU i WAD). W kazdej parze sa dwie gminy — jedna, w kto-
rej gimnazjalidci osiagali przecietnie wyniki lepsze od sredniej regionalnej
(BAB, SW, SZU), w drugiej gorsze (STA, PC, WAD). Wyniki te byly w mia-
re trwalte i réznice pomiedzy gminami utrzymywaly sie przez ostatnie pie¢
lat. Dobrane gminy reprezentowaly zblizony poziom zamoznosci. W bada-
niach tych zalezalo nam na uchwyceniu czynnikoéw, ktoére sprzyjaty dobrym
lub ztym wynikom. Analizowane czynniki to: region, zamoznos$¢ gminy oraz
charakterystyka spoteczna mieszkaricow.

Wsréd analizowanych czynnikéw oddzialujacych na poziom wynikow
niewatpliwy wplyw ma region, w jakim lezy gmina. Srednie wyniki dla
prezentowanych tu trzech regionéw wyraznie sie réznia: najstabsze sa na

'Badania, realizowane na podstawie grantu KBN, mialy za zadanie ustali¢ czynniki
wplywajace na wyniki zewnetrznych egzaminéw i sprawdzianéw w szkolach podstawo-
wych, gimnazjach i szkotach §rednich. Poza analiza ilosciowa danych z Komisji Egzami-
nacyjnej za okres 2002-2006, prowadziliSmy takze badania jako$ciowe w kilku wybranych
gminach. W tekscie prezentuje fragment badan jakosciowych. Zespot realizujacy badania
sklada sie z pracownikow UW: Jana Herczynskiego (kierownik), Mikolaja Herbsta, Anny
Kiersztyn, Magdy Twardowskiej, Marty Zahorskiej.
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Tabela 2
Charakterystyka badanych gmin

Mazowsze Mazury Matopolska
BAB | STA | SW | PC SZU | WAD

Ludnosé 8092 | 7665|4129 | 7928 |13 542 | 7 299
Gestosé zaludnienia 50 56 19 25 113 84
f“zegf%ly doch6d 11241 9968 | 9 112 | 10 570 | 10 342 | 10 670
% bezrobotnych 15 20 22 20 16 10
Wskaznik PGR 32 | 24 | 33 | 11 4 1,3
Wyksztalcenie
% 7 wyzszym 5 5 6 6 7 4
% ze $rednim 28 22 25 27 31 24

% z zawodowym 67 73 69 67 62 72
i podstawowym

Charakterystyka szkot

Liczba szkot podstawowych 4 6 4 6 8 7
Liczba gimnazjow 2 2 1 1 3 2
Wydatki biezace

na 1 ucznia 3386 |3154|5311| 4676 | 6 105 | 6 447

w gimnazjum

Liczba uczniéw 21 24 | 21 26 22 27
w klasie w gimnazjum

Wyniki egzaminu

Z przedmiotow 32,31 | 27,74 | 30,43 | 28,79 | 33,96 | 30,25

humanistycznych

7 przedmiotéw Scistym 24,71 | 24,66 | 22,29 | 20,51 | 26,96 | 22,31
Srednie dla regionu Mazowsze Mazury Matopolska
Humanistyka 30,45 29,27 31,58
Sciste 23,83 21,03 25,23

Mazurach, najlepsze w Matopolsce. Roznice regionalne sg efektem zardéwno
odmiennego poziomu gospodarczego i cywilizacyjnego, jak tez ich historii
i ich tradycji?. Niemniej badane szkoly sa lepsze lub gorsze takze w ramach

2Na temat roznic regionalnych w Polsce zob.: J. BARTkOWsKI, Tradycja i polityka,
Instytut Socjologii UW, Warszawa 2003; J. BARTKOWsSKI, A. KOWALCZYK, P. Swia-
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regionu. Sprawdzalismy wiec wpltyw poziomu ekonomicznego gmin. Jednak
zebrane dane, takze te, ktore informowaty o poziomie finansowania szkot nie
wyjasnialy réznic w poziomie nauczania. Widaé, ze ani zamozno$¢ gminy,
ani wydatki na jednego ucznia nie wspotgraja systematycznie z poziomem
osiagnie¢ w gimnazjach. PC jest zamozniejsze od SW, ale wyniki ma gor-
sze. WAD wydaje wiecej na ucznia w gimnazjum, a wyniki ma gorsze niz
inne gminy. Widzimy natomiast pewna zaleznos¢ pomiedzy liczba uczniow
w klasach a wynikami egzaminéw. W trzech przodujacych gimnazjach jest
ona nizsza niz w gimnagzjach gorszych. Jednak, jak potem zobaczymy, w po-
szczegblnych szkotach wyniki na ogoét sa lepsze w bardziej licznych klasach.
Trudno tez okredli¢ jednoznaczne zwiazki pomiedzy poziomem wyksztalce-
nia, bezrobocia ani nawet stopniem pegeeryzacji na wyniki szkolne. Gdyby
te czynniki oddzialywaty, najgorsza powinna byé szkota w SW, tymczasem
jest ona lepsza od szkoly w PC. Okreslenie warunkow, w jakich funkcjo-
nuja gimnazja i analiza czynnikéw, ktére wplywaja na poziom nauczania
wymaga bardziej szczegbétowej analizy.

Szkoly w gminie i ich zréznicowanie

Przyjrzyjmy sie gimnazjom w dwu gminach osiagajacych dobre wyniki: SZU
i BAB. Obie gminy leza w regionach, ktore charakteryzuja sie przecietnie
wysokim wynikami egzaminacyjnymi. W kazdej z tych gmin jest wiecej niz
jedno gimnazjum: w SZU — trzy, w BAB — dwa.

Tabela 3
Wyniki egzaminacyjne w gimnazjach dwu gmin: SZU i BAB

GIMNAZJA \ HUM \ MAT \ GIMNAZJA \ HUM \ MAT \

SZU-1 33,96 | 29,56 BAB-1 33,99 | 25,13
SZU - B 31,35 | 23,03 | BAB-P | 28,77 | 23,83
SZU - R 29,48 | 26,30 — — —

W obu gminach poziom gimnazjéw jest zroznicowany. Najlepsze gim-
nazja oznaczone cyfra 1 sa potozone w najwiekszej i najzamozniejszej miej-
scowosci gminy, ktora jest takze siedziba jej wtadz. Wyniki uczniéw z tych
gimnazjow sa porownywalne z wynikami gimnazjow miejskich. W miejsco-
woséciach tych mieszka ,elita” gminy, czyli ludzie najlepiej wyksztatceni i naj-
zamozniejsi. Takze gimnazja w tych miejscowosciach sa najwieksze i stosun-

NIEWICZ, Strategie wladz lokalnych, Instytut Gospodarki Przestrzennej UW, Warszawa
1990; Kapitat ludzki i kapital spoteczny a rozwdj regionalny, red. M. HERBST, Centrum
Europejskich Studiéw Regionalnych i Lokalnych, Warszawa 2007.
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kowo dobrze wyposazone. Oczywiscie do szkot tych dowozone sa réwniez
dzieci z okolic. Jednak prawie potowa uczniéw w obu szkolach to dzieci
mieszkancow tych miejscowosci.

Mniejsze gimnazja: BAB-P czy SZU-B i SZU-R maja wyniki o wiele
gorsze. Do tych gimnazjow uczeszcza niewielu miejscowych uczniéow, co nie
jest dziwne, bo osady, w ktorych potozone sa szkoty sa stosunkowo niewiel-
kie, stad wiekszos$¢ uczniow jest dowozona. Uczniowie tych szkot to prawie
bez wyjatku dzieci rolnikéw i to rolnikéw mato zamoznych.

Klasy szkolne i ich zréznicowanie

W obu gimnazjach o dobrych wynikach — BAB-1 i SZU-1 — nie wszyscy
uczniowie osiagaja dobre wyniki. Czasami roéznice bywaja znaczace.
W gimnazjum BAB-1 dwie klasy na cztery osiggaly dobre, a nawet bardzo
dobre wyniki egzaminacyjne, w SZU-1 podobnie — dwie klasy na pie¢ miaty
wyniki ponad przecietnag w tym gimnazjum.

Gimnazjum BAB-1

Tabela 4
Srednia z wynikoéw egzaminacyjnych w poszczegolnych klasach
w gimnazjum BAB-1
Klasy Liczebnosé humanistyka | matematyka Std Std
klas dev hum dev mat
ranga ranga ranga ranga
A 22 34,45 2 28,55 2 9,24 2 9,07 2
B 20 32,30 3 18,80 4 6,49 4 6,82 4
C 19 28,32 4 23,21 3 10.22 1 10,22 1
D 21 40,24 1 29,33 1 6,90 3 8,76 3
Suma 82 33,99 25,13

Obliczenia na podstawie danych z dziennikow szkolnych wykonata A. Kiersztyn.

Réznice w poziomach nauki klas w gimnazjum w BAB-1 tatwo jest wy-
jagnié. Obie ,gorsze” klasy, to klasy dowozone. Natomiast w klasie A ucza sie
dzieci miejscowe i to dzieci, ktore chodza razem od I klasy szkolty podstawo-
wej. Rodzice tych dzieci to w wiekszosci ludzie z wyksztalceniem $rednim,
jest nawet spora grupa osob z wyksztalceniem wyzszym. Uczniowie klasy
E nie mieszkaja co prawda w samej miejscowosci BAB, ale w jej najbliz-
szej okolicy i dojécie do szkoty lub dojazd na rowerze zajmuje im kilka lub
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kilkanascie minut. Spora grupa rodzicéw w tej klasie ma wyksztatcenie $red-
nie. Rodzice w obu tych ,dobrych” klasach uczestnicza w zyciu szkolnym,
regularnie bywaja na wywiadéwkach. W obu klasach jest grupka dzieci, kto-
ra uczeszcza na platne korepetycje. Zdecydowana wickszos¢ ucznidow chce
kontynuowa¢ nauke w LO, natomiast nikt (!) nie wybral ZSZ.

Zupelie inaczej przedstawia sie sytuacja uczniéw z obu ,,gorszych” klas.
Latwo mozna wymieni¢ czynniki, ktére powoduja, ze dzieci dojezdzajace
maja w szkole w gorsza pozycje:

e (Czas dojazdu: autobusoéw szkolnych jest niewiele, pokonuja one dtugie
trasy i aby dowiez¢ wszystkich odbywaja kilka kursow, tak wiec czedé
ucznidow jest przywozona juz na godzine przed zajeciami. Podobnie po
lekcjach grupa uczniéw musi czekaé¢ na dowoéz do domu.

e Zajecia pozalekcyjne: uczniowie dowozeni w niewielkim procencie mo-
ga korzystac z zajec¢, jakie po potudniu organizowane sa w szkole. Zaje-
cia sportowe sq¢ dla miejscowych, sq problemy z dowozeniem |[BAB-1,
C, s. 9.3 Jedynymi zajeciami, jakie bywaja wlaczane w plan zajec
i uwzgledniaja odjazdy autobusow sa zajecia wyréwnawcze dla sta-
bych uczniéw, ale te lekcje nie ciesza sie popularnoscia i bardzo rzadko
ci najstabsi sie na nich pojawiaja.

e Kontakt z rodzicami: do szkoty rzadziej przychodza i dowiaduja sie
o wyniki swoich dzieci rodzice mieszkajacy w dalszej okolicy niz miesz-
kancy miejscowosci, w ktorej lezy szkota. Nawet jesli sie zjawiaja, sa
o wiele mniej aktywni, bardziej niesmiali niz rodzice z BAB. Co zresz-
ta spotyka sie z uznaniem nauczycieli, ktérzy opisuja spotkania z ro-
dzicami jako spokojne, bez ktétni i pretensji: rodzice nie majq jakis
tam pretensji. Inaczej niz ci z BAB [BAB-1,B, s. 11]. W kontaktach
z rodzicami pojawiaja sie tez problemy: niektérzy rodzice w ogole
nie przychodza do szkoly i sa to na ogét opiekunowie dzieci sprawia-
jacych problemy badZ wychowawcze, badz dydaktyczne. Oczywiscie
takie dzieci sa takze wérdéd uczniéw pochodzacych z BAB, ale jest ich
proporcjonalnie mniej, a ponadto uzyskanie kontaktu z rodzicami jest
wtedy latwiejsze.

e Gorsze warunki materialne: sygnatem ztych warunkéw materialnych
sa obiady finansowane przez OPS. Wspominali o nich wychowawcy

3Znaczenie skrotow przy cytatach z wywiadow z nauczycielami: BAB, SZU, PC, NG
itp. — pierwsze litery to znak miasta, 1 lub 2 cyfra oznaczajaca jedno z gimnazjéow w gmi-
nie, brak cyfry oznacza, ze w badanej gminie byto tylko jedno gimnazjum; A,B,C...— to
oznaczenia klasy.
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klas B i C, w klasie A nikt z nich nie korzystal, w klasie D — dwie oso-
by. Zaréwno nauczyciele uczniéw miejscowych, jak i dojezdzajacych
wspominali o przypadkach dzieci zZyjacych w trudnych warunkach ma-
terialnych, zwlaszcza gdy byly to rodziny wielodzietne, niepelne czy
rodziny alkoholikéw. Moéwiono takze o uczniach pozbawionych opieki,
gdyz rodzice wyjechali w poszukiwaniu pracy za granice. Jednak histo-
rii tych bylo znacznie wiecej w klasach uczniéw dowozonych z wiosek.

Wycieczki: waznym wskaznikiem réznicujacym mtodziez szkolna sa
wycieczki. Jezdzi na nie na ogot mlodziez zamozniejsza. Z calej szkoty
zbiera sie ucznidéw, tak by wypelni¢ autobus na wycieczke do teatru,
muzeum czy kina w pobliskim miescie. Na wycieczki jezdza zwykle ci
sami uczniowie. Na wycieczki jezdzito wiekszos¢ uczniow z klas A i D,
natomiast z klas B i C tylko nieliczni. Wychowawca, jezeli chce zabrac
cala swoja klase na wycieczke, organizuje dla dzieci wycieczke piesza
lub rowerowa i ognisko, tak aby wyprawa nie wymagala pieniedzy. Na
wycieczki ode mnie jeZdzi tylko pare 0séb. Oni wolg jakies tam ogniska
[BAB-1; B, s. §].

Samoocena: mltodziez mieszkajaca w wiekszej, zamozniejszej miejsco-
wosci, ma poczucie wyzszosci wobec dojezdzajacych ze wsi: ,uwazaja
sie za nieco lepszych” (opinia nauczycielki). Gdy jedna z dziewczat ze
wsi chciata startowaé do samorzadu szkolnego, nauczycielka skomen-
towala jej porazke: Tutaj wieksze szanse majg dzieci z BAB. [BAB-1;
B, s. 5. Wérod mlodziezy wiejskiej czeste sa osoby o bardzo niskiej
samoocenie. Dzieci dojezdzajace sa oceniane przez nauczycieli jako
bardziej nie$miate, mniej aktywne niz miejscowe. Nauczyciele sa jed-
nak zadowoleni, méwia, ze dzieci ze wsi sa grzeczniejsze: Na wsi dziect
generalnie sq lepsze [BAB-1; B, s. 8].

Uczniowska kultura: kolejny czynnik wiaze sie z uczniowska kultura
i eksponowanym przez uczniéw systemem wartosci. W klasach miej-
scowych ok. 40-50% nalezalo do grupy dobrych uczniéow, ktorym zale-
zalo na stopniach oraz dostaniu sie do dobrej szkoty $redniej. W kla-
sach dojezdzajacych zdarzali sie takze uczniowie (zdecydowanie cze-
Sciej byly to dziewczeta) majacy sprecyzowane plany dalszej nauki,
osiagajacy dobre wyniki w nauce, ale byli w mniejszosci (ok. 10-20%
klasy). Ton klasie nadawali uczniowie stabi. Zwtaszcza, jesli klasa mia-
ta przewage chtopcow, niecheé¢ do nauki przeksztalcata sie w niecheé
do dobrych uczniéw. W jednej z badanych klas najlepszego ucznia ob-
rzucano wyzwiskami: ‘ciota’; ‘pedal’; ‘maminsynek’ itp. Czesto zda-
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rzajg sie uwagi uczniow: Uczyé sie? A po co? Co to mi da?; On sie
uczy, ale co on z tego bedzie miat? Wiekszosé tych mlodych ludzi
wybiera si¢ co prawda do szkot Srednich, ale zdaja sobie sprawe, ze
dostanie sie do takiej szkoly nie wymaga od nich wysitku, a nie maja
ambicji starania si¢ o szkoly o lepszej renomie.

W szkole w BAB sa wiec klasy lepsze i gorsze. Ministerstwo Eduka-
cji ostro krytykuje selekcje szkolna, czyli tworzenie klas lepszych i gorszych
uczniow, lecz, jak widaé, bezskutecznie. Dyrektorzy szkot bronia sie przed
zarzutami segregowania uczniéw tlumaczac, ze podziatl dzieci pomiedzy
klasy jest wynikiem kursowania autobusu szkolnego. Plan zaje¢ i podziat
uczniow zalezy od tego, z jakiej miejscowosci przyjezdza autobus. Dyrektor
z BAB tak opisywal zréznicowanie swoich uczniow: Jesli chodzi o BAB, to
stgd sq lepsze klasy. Dzieci dojezdzajace z wiosek, to sq troche stabsze klasy.
Oni muszqg pomagaé w domu i dojazdy zagmujq czas. Ale ja nie mam tego
jak inaczej zorganizowaé ze wzgledu na te dowozy |[BAB-1, Dyr., s. 124,

Natomiast stosunkowo wysokie wyniki uczniow w testach egzamina-
cyjnych nauczyciele i dyrektorzy w gminie BAB ttumacza dodatkowymi
lekcjami w obu gimnazjach w klasach trzecich z polskiego i matematyki
dla wszystkich uczniéw. Te dodatkowe lekcje nauczyciele poswiecaja na
¢wiczenie zadan testowych.

Gimnazjum SZU-1

) Tabela 5
Srednia z wynikow egzaminacyjnych poszczegolnych klas w gimnazjum SZU-1
Klasy Liczebnosé humanistyka | matematyka Std Std
klas dev hum dev mat
ranga ranga ranga ranga
A 22 34,27 2 28,05 5 8,03 2 10,521 3
B 22 34,23 3 31,45 1 7,84 4 11,16 2
C 13 33,46 4 28,35 3 11,79 1 12,29 1
D 20 30,09 5 28,35 4 7,89 3 8,95 5
E 22 36,45 1 30,91 2 7,40 5 9,74 4
Suma 99 33,99 29,56

Obliczenia na podstawie danych z dziennikow szkolnych wykonata A. Kiersztyn.

4Fragment wywiadu z dyrektorem gimnazjum 1 w BAB.
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W gimnazjum SZU-1 tez sa klasy lepsze i gorsze, ale rdznice w wyni-
kach sa wyraznie mniejsze: to 6 punktéw z przedmiotéw humanistycznych
i 3 punkty z przedmiotéw Scistych. Te roznice sa male, mimo ze podobnie
jak w BAB-1, potowa uczniow dojezdza. W BAB-1 roznice wynosity od-
powiednio 11 i 12 punktéw. Natomiast roznice wewnatrz klas w SZU-1 sa
wyraznie wicksze, na co wskazuja wicksze wartosci odchylenia standardo-
wego.

e Tworzenie klas: wszystkie jednak klasy sa wymieszane, potowa dzieci
to dzieci miejscowe, potowa — dowozone.

e Zajecia dodatkowe: w szkole jest wiele zaje¢ pozalekcyjnych, na kto-
re uczeszczaja dzieci, takze te dowozone. W zajeciach dodatkowych
uczestniczg, nawet jest taka tendencja, ze jest to filozofia naszego dy-
rektora, ze wtasciwie kazdy uczen powinien wykazywac jakies tam za-
interesowania 1 uczestniczyé przynajmniej w jednych zajeciach dodat-
kowych, nie jest to w 100%, ale uczestniczq. [...[| Jak badatam, to
na semestr byto 3—4 osoby, ktore nie uczestniczg w zZadnych zajeciach.
A jeszcze nie dodatam, [... | ze potowa tej klasy to jest klasa dojezdza-
jaca |SZU-1, A, s. 10]. Wychowawczyni innej klasy stwierdzita, ze: nie
ma ucznia w klasie, zeby nie chodzit na jakie$ dodatkowe zajecia. Jedy-
nie w najstabszej klasie D wiekszo§é uczniéw interesuje sie wyltacznie
zajeciami sportowymi.

e Wycieczki: na wycieczki klasy jezdza na ogdét w pelnym skladzie. Je-
$li ktorys z uczniéw ma problemy materialne, ptaci za niego Rada
Rodzicow.

e Dozywianie: poza obiadami w szkole, uczniowie moga skorzystac z po-
sitku sktadajacego sie z kawalkow sera zottego, mleka i butki, a takze
zabra¢ je do domow.

Ze wszystkich szkot, ktore badalismy, szkota w SZU-1, jako jedyna pro-
wadzita tak zajecia pozalekcyjne i wycieczki, by wszystkie dzieci mogly
w nich uczestniczyé¢. I jako jedyna wykazywata troske o najstabszych i naj-
biedniejszych uczniéw, wychodzac poza standardy, jakie przewiduje dzia-
talnos¢ socjalna szkoty. Jest to szkota wyjatkowa i — jak sie wydaje — jest
wyjatkiem. W wiekszosci badanych przez nas szkoét dzieci dowozone z wiosek
maja w szkole gorszg pozycje i traktowane sa ,po macoszemu”. Kategorie
dzieci dowozonych mozna uznaé jako grupe w duzej czesci uczniéw stabych.
W badanych szkotach mozna bylo takze spotka¢ uczniéow bardzo stabych.
Czedciej dzieci z tej grupy pojawialy sie wsroéd uczniéw dowozonych.
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Najstabsi uczniowie

W szkotach uczniowie najstabsi to ci, ktérzy powtarzaja klase i sa starsi od
swoich kolegéw i kolezanek, a takze tacy, ktorzy sa zagrozeni pozostaniem
na drugi rok w tej samej klasie. W Polsce obowiazek szkolny trwa do 16.
roku zycia. Natomiast od 16. do 18. obowiazuje tzw. obowiazek nauki, czyli
koniecznosé uczenia si¢ np. poprzez uczestnictwo w kursach, nawet jesli
podjeto sie prace. Jezeli ktos§ nie ukoniczyl gimnazjum do 16. roku zycia,
powinien to uczyni¢ w ciggu nastepnych dwoch lat. Gimnazjum moze
on/ona ukonczy¢ w szkole, do ktorej uczeszczal lub w tzw. Ochotniczych
Hufcach Pracy, taczac prace z nauka. Przyczyny repetowania klasy sa
dwie. Jedna z przyczyn sa nieobecnosci: uczen ze wzgledu na duza liczbe
nieobecnosci nie moze byé klasyfikowany lub przez swoje czeste nieobec-
nosci ma tak duze zaleglodci, ze nie potrafi uporaé sie z wymaganiami
nauczycieli. Powodem nieobecnosci bywa choroba dziecka, lecz najczescie]
sa to wagary. Drugi powod — uczen co prawda uczeszcza do szkoty, jednak
z nauka nie daje sobie rady. W pierwszej kategorii najczesciej mieszcza sie
ci, ktorzy nie chea sie uczyé. W drugiej ci, ktoérzy nie daja sobie rady z nauka.

Wagarowicze

W wickszosci badanych przez nas szkoét ani dyrektorzy, ani wychowawcy
nie radza sobie z wagarami. Czes¢ dzieci przychodzi co prawda do szkoty,
ale pozostaje w niej tylko do obiadu. Inne opuszczaja lekcje, szczegdlnie te
nielubiane. Problemem dla szkoty jest to, ze czesto rodzice ,kryja’ wagary
dzieci i usprawiedliwiaja ich nieobecnosci.

Charakterystyczne sa sylwetki tych trudnych uczniow, ktorzy czesto
opuszczaja lekcje. Do ich win dotacza sie na ogdél agresywne zachowanie
oraz przeszkadzanie w lekcji. Dla nauczycieli to czasem prawdziwa ulga,
gdy taki uczen nie pojawi sie w szkole. Najczedciej nauczyciele wskazuja na
problemy rodzinne tych mtodych ludzi, pochodzg oni bowiem z rodzin roz-
bitych, sktoconych, czesto porazonych alkoholizmem. PC/E: [Mam/ trzech
ucznidw, ktorzy magjq od zawsze problemy z zachowaniem. |[...| Jest jeden
uczen z takiej rodziny patologicznej. On bardzo brzydko sie odzywa, jest aro-
gancki. Bardzo rzadko przychodzi do szkoly, a jak przyjdzie [...] to stara
ste dominowac 1 rozmawiaé caty czas. Drugi uczen przyszedt do nas z Do-
mu Dziecka i ma pewne obszary takich emocji i to jest bardzo trudne. On
bardzo Zle reaguje na wszelkie formy pouczania go, wyznaczania requt. [. .. [
Trzeci mdj uczen [... [ jest z rodziny, ktora jest sktocona z catq wsiq. Tam
jest nieprzyjemna atmosfera i on te wrogo$é ma zaszczepiong w sobie i brak
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szacunku do innych osob (s. 10)3. PC/A: Byt taki gosé, raz go widziatem,
na liscie byt, 18 lat skonczyl @ to juz koniec. Wiadomo, ze pracowat w lesie
i juz po prostu gimnazjum nie skoniczyt. [... [ W tamtym roku byt 19-latek.
On byt juz wypchniety, dla Swietego spokoju, Zadnego egzaminu nie prze-
chodzit. (s. 17) PC/B Jest taka uczennica...ma problemy z naukq i jest
zagrozona z kilku przedmiotow, wiec nie powinna zostawaé w domu @ pilno-
waé mtodszej siostry. Ja rozmawiatam z matkg wiele razy © prositam, zeby
puszczata corke do szkoty i probowata inaczej swoje problemy rozwigzywad,
bo to jest kosztem corki (s. 10). NG/Psz: W zesztym roku mielismy takiego
trudnego ucznia, miat 19 lat. On skoniczyt. W zasadzie to on nie powinien
skoriczyc. Sprawiat wiele ktopotow wychowawczych. . . no ale dostat Swiadec-
two. Ale. .. matka zmarta, ojciec alkoholik. .. To chtopak, ktory powinien byt
dawno trafié do jakiegos osrodka (s. 9)°. W szkole zostat jeszcze jeden. To
jest biedny dzieciak. Ojciec tez uzywat alkoholu. On ma problemy z absen-
cja. On jakby juz sporo odbiega od reszty dzieciakow, ktore tutaj sq. [... ]
Jemu jest nawet wstyd juz tutaj przychodzié (s. 10). BAB/D: Mam tez takie
dziect, ktore nie chodzg do szkoty, zupetnie odpuscity szkote. Mam dziewczy-
ne, ktora jest nie tylko w trudnej sytuacji materialnej, jest bardzo trudna
sytuacja w domu, jesli chodzi o relacje miedzy domownikami. [... | Dziew-
czyna jest nieakceptowana przez konkubenta matki, i niestety, przez matke.
[- .. ] Dziewczyna ma problemy emocjonalne, jest agresywna. Absencja jej
jest ogromna (s. 4).

Historii, ktore opowiadaja nauczyciele o swoich uczniach jest wiele, nie-
ktore z nich zawieraja prawdziwe tragedie, ktore spadaja na tak mtodych
jeszcze ludzi. Najbardziej jednak poruszajaca jest bezradno$é szkoty i in-
nych instytucji wobec tych probleméw. Bohaterowie tych opowiesci to cze-
sto mtodziez w bardzo trudnej sytuacji materialnej i rodzinnej, dla ktérej
pobyt w szkole to ciag dalszy zyciowej udreki. Z racji swoich problemdw
zyciowych maja ogromne zaleglodci w nauce i prawie zadnych szans na wy-
rownanie brakéw. Moga by¢ jedynie ,,przepchniete” przez gimnazjum, mimo
brakoéw osiagnie¢ w nauce i ogromnej absencji.

Poza kategorig tych postaci o dramatycznych zyciorysach, jest tez spo-
ra grupa uczniow (zwlaszcza chlopcow) ,wagarowiczow—zabawowych”. Dla
tych uczniéw chodzenie do szkoty jest po prostu nudne. Wola czas wykorzy-
staé¢ ciekawiej niz poprzez Sleczenie nad ksigzkami. Czesciej sa to uczniowie
dojezdzajacy. Co prawda wsiadaja do szkolnego autobusu, ale wysiadajac
z niego nie kieruja sie do szkoty. Ida pod sklep, nad rzeke lub do lasu. W jed-

SFragment wywiadu z nauczycielem w PC, w klasie E.
SFragment wywiadu z pedagogiem szkolnym w NG.
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nej z badanych szkot (SW) przeprowadzono ankiete wérod uczniow, pytajac
ich miedzy innymi, dlaczego wagary w szkole sa tak czeste — najczestsza
odpowiedz brzmiala: ,bo lekcje sa nudne”. Charakterystyczne, ze w gim-
nazjum w SZU-1, wybijajacej si¢ pod wzgledem poziomu nauki i dbatosci
o ucznidéw, problem wagarow jest wlasciwie marginalny.

Niektore szkoty podejmuja walke z wagarowiczami. Jesli dziecko nie zja-
wi sie w szkole, rodzice sa natychmiast powiadamiani telefonicznie. Przy po-
wtarzajacych siec wagarach szkota wysyta upomnienia, grozi postepowaniem
sadowym za niewypelnianie obowiazku szkolnego. Czasem w dyscyplinowa-
nie rodzicow wilaczana bywa policja, ktora wraz z wychowawca odwiedza
dom wagarujacego, sprawdzajac dlaczego zostat on w domu. Czasem waga-
rowiczéw policja tapie na ulicy. Angazowany bywa takze Osrodek Pomocy
Spotecznej, gdzie grozi sie rodzicom niewyplaceniem zapomogi, o ile nie
beda pilnowaé dziecka.

Mozna wyrdzni¢ dwie strategie zwalczania wagaréw. Jedna polega
na egzekwowaniu obowigzku szkolnego przy pomocy wielu naciskow,
druga (rzadsza) na przeciwdzialaniu temu zjawisku. Najczestsza jest
jednak trzecia droga, polegajaca na minimalizacji znaczenia tego zjawiska
i prowadzeniu, co prawda, wielu dziatan, ale niekonsekwentnie i raczej
stwarzajacych pozory niz odnoszacych pozytywny skutek.

Uczniowie o obnizonych zdolno$ciach intelektualnych

Kolejna kategoria stabych uczniéw sg dzieci o obnizonych zdolnosciach inte-
lektualnych. Prawie w kazdej klasie w badanych szkoltach bylo co najmniej
2-3 dzieci, ktore mialy trudnosci z nauka. Cze$é z nich po wizycie w Po-
radni Psychologicznej uzyskiwala opinie o obnizeniu wymagan. Nawet dzieci
z dos¢ powaznymi defektami (uposledzeniu umiarkowanym) moga pozostaé
w szkole, o ile rodzice sobie tego zycza. Alternatywa jest szkota specjalna,
ale czesto rodzice wola mieé¢ dziecko w domu niz wysylaé¢ je do internatu
albo codziennie wozié¢ kilkanascie kilometréw. Nauczyciele sg zobowiazani
stosowaé¢ nieco inne metody pracy z takim uczniem, a takze oceniaé go
wedhug jego mozliwosci.

Nauczyciele i dyrektorzy czesto podawali przyktady nietrafionych opinii
Poradni. PC/C: [...] byt problem z dzieckiem, ze koniecznie mial i$¢ do
szkoty specjalnej. Podburzytam matke, bo dziecko znatam, zeby absolutnie
sie nie zgadzata, i w tej chwili chtopak studiuge (s. 10). BAB/D: ,Marta ma
uposledzenie w stopniu umiarkowanym, ale mnie sie zdaje, zZe ona zacina
sie przy badaniu, bo to inteligentna dziewczyna (s. 5). BAB/A: Dziewczynka
jest po wypadku i ma obnizone wymagania. To pilna uczennica, radzi sobie
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dobrze, nie powinna mieé tych wymagan obnizonych.

Jest i problem przeciwny: ci, ktérzy powinni mieé¢ opinie Poradni, ich
nie maja. Przyczyna sa rodzice, ktérzy nie checa i8¢ z dzieckiem do psy-
chologa, uznajac, ze to wstyd, ze sasiedzi beda si¢ z nich $miali. SW/Z:
Uczen jest zaniedbany, rodzice nie pdjdg z nim do poradni, a to dyslektyk.
PC/A: Jest osoba w klasie. Powinna mieé obnizone, ale matka sie nie zgo-
dzita. PC/D: Miatem przypadek trdjki uczniow, ktérzy powinni byé badani,
ale rodzice nie wyrazili zgody. [... [ rodzice podchodzq do tego, ze ich dzieci
bedg potem przez kolegow dyskryminowane, zZe bedqg ich wyzywaé od ‘psycho-
I’ i tak dalej. Trudno do niektorych rodzicow przemowié, ale zauwazytem
jedna prawidtowosé, ze odmawiali udziatu w badaniu ci rodzice, ktorzy mie-
li niski poziom wyksztatcenia [...[” (s. 5). NG/Psz: Duzo jest takich dzieci
[ktore sobie nie radzag/. I to tez wynika, Ze dziecko ma jakies dysfunkcje i nie
jest zdiagnozowane. [... [ Ale rodzic nie pojedzie do poradni, bo nie. I Zadne
argumenty, nie i koniec (s. 9).

Nawet jednak, gdy dziecko zostaje przebadane i otrzymuje adekwatng
opinie, to pozostaje problem wtlasciwej opieki. Nauczyciele przyznaja sie
czesto, ze nie maja wystarczajacych kwalifikacji, by z takim dzieckiem pra-
cowad i to podczas lekcji, kiedy musza poswiecié¢ czas wielu innym uczniom.
Niestety, opinia Poradni nie daje szans na zwiekszenie liczby godzin na opie-
ke indywidualna nad dzieckiem. Dzieci te maja uczeszczaé wraz z innymi
stabszymi uczniami na lekcje wyréwnawcze, ale zwykle tego nie robia. Zresz-
ta wymagaja one pomocy niekiedy dos¢ specyficznej, ktorej w grupie innych
dzieci nie moga otrzymac.

Dzieci z réznymi dysfunkcjami w szkotach, w ktorych prowadzilismy
badania, jest stosunkowo duzo (ok. 10-15%). W wielu wypadkach ich op6z-
nienia wynikaja z nieprawidtowej opieki, braku wczesniejszych diagnoz: To
sq dziect zaniedbane 1 zapuszczone — jak twierdzita jedna z nauczycielek
(PC/C) i niewatpliwie miata racje. Dzieci te nie uczeszczalty do przedszkola,
przez szkote podstawowsq zostaly ,przepchniete”. Ich mozliwosci pokonania
szkolnych trudnosci bylyby wieksze, gdyby otrzymaly wtasciwg diagnoze
i odpowiednig opieke we wczesniejszym okresie zycia, a nie dopiero w gim-
nazjum.

Gimnazjum jako szkola wyréwnujaca szanse edukacyjne
mlodziezy — opinie nauczycieli

Oficjalnym uzasadnieniem reformy edukacji z 1998 r., ktora polegata na
skréceniu szkoly podstawowej i powotaniu do zycia gimnazjum, bylo
stworzenie lepszych warunkéw do nauki mtodziezy wiejskiej po to, by
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zmniejszy¢ dystans pomiedzy nia a uczniami z miasta. O ocene wprowa-
dzenia gimnazjum jako srodka podwyzszajacego szanse edukacyjne dzieci
ze wsi pytaliSmy nauczycieli i dyrektorow badanych gimnazjow. Odpowie-
dzi, jakie uzyskaliémy mozna podzieli¢ na trzy kategorie: (1) tak, (2) nie,
(3) nie wiem.

Grupa 0s6b udzielajacych pozytywnej oceny skutkom reformy nie byta
duza. Kilku, na ogét mlodych nauczycieli podkreslato zalety wyposazenia
gimnazjow w poréwnaniu z dawnymi podstawéwkami: komputery, bibliote-
ki, sale gimnastyczne. Wszystko to tworzyto lepsze warunki nauki, a wiec
dawalo lepsze szanse mtodziezy, ktora w dawnych szkotach takich rzeczy
czesto nie miala.

Grupa malkontentéw byta najwicksza i do tego do$é¢ zrdznicowana.
Czesé z nich wyrazata poglad, ze idea reformy byta stuszna, ale sposob
jej realizacji ja zaprzepascit. Pozostali krytykowali zaréwno idee, jak i jej
realizacje. O pozytywach idei reformy przede wszystkim wypowiadali sie
dyrektorzy szkol, ale takze niektorzy nauczyciele. Uznawali, ze dobrym po-
mysltem bylo oddzielenie dorastajacej mltodziezy od dzieci w podstawdw-
kach. Nalezalo jednak gimnazjom zapewnié¢ odpowiedni status. Tymczasem
rozmaite obietnice dotyczace wyposazenia szkét sa realizowane czastkowo.
O elementy wyposazenia trzeba walczyé, niemal ,wydzierajac” pieniadze
z gminy. Bolaczka szkoty sg dowozy dzieci. Autobuséw jest zbyt mato i cze-
sto sa w zlym stanie, podobnie zreszta jak drogi. Brakuje srodkéw na zajecia
dodatkowe, ktore w wiekszosci nauczyciele prowadza spotecznie. Wycieczki
nie sg dofinansowywane, wiec mtodziez biedniejsza nie ma szans pojecha¢ do
teatru, muzeum czy co$ zwiedzi¢. Za niski poziom uczniéw odpowiedzialne
sa szkoly podstawowe. Wypuszczaja absolwentéw, ktorzy nie potrafia ani
pisa¢, ani czyta¢. Jednym stowem, mozna sobie wyobrazi¢ dobre gimna-
zjum pod warunkiem, ze bedzie ono dofinansowane oraz ze beda do niego
przychodzi¢ odpowiednio przez szkote podstawowa przygotowani uczniowie.

Natomiast pozostali krytycy reformy uznawali, ze zmiana poprzedniego
systemu byta fatalnym bledem. Moéwili niekiedy o tym bardzo emocjonalnie:
Gimnazjum to nie przedsionek dorostosci, ale przedpiekle (BAB); To naj-
wieksza krzywda, jaka mogta spotkaé dzieci (NG /Psz). Najostrzejsze stowa
krytyki mieli najczesciej nauczyciele o dtugim stazu pracy. Szkota powinna
by¢ blisko miejsca zamieszkania, bowiem tylko wtedy jest dobry kontakt
z dzieckiem i jego rodzicami. Wydzielenie dzieci w okresie dorastania,
w ktorym gwalttownie narastaja problemy wychowawcze, prowadzi do eska-
lacji zagrozen. Oddalenie od domu stwarza mtodym ludziom wiele pokus,
znika bowiem codzienna kontrola srodowiska. Gimnazjum stworzylo liczne
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zagrozenia, zwlaszcza dla mlodziezy dojezdzajacej, niewiele oferujac
W zamian.

Trzecia grupa to nauczyciele, ktorzy nie mieli na ten temat zadnego po-
gladu albo wrecz nie rozumieli pytania. Odpowiadali enigmatycznie, ze sie
nad takim problemem nie zastanawiali, Ze nie maja zdania. Z catej rozmowy
widaé bytlo, ze dla tej grupy ludzi spoleczne uwikltania sukceséw i porazek
szkolnych nie istnieja. Uczen jest zdolny albo niezdolny, pracowity albo le-
niwy. Sa to cechy osobnicze jednostek, a nie zbiorowosci.

We wszystkich jednak wywiadach uderzato, ze problem wyréwnania
szans edukacyjnych dzieci nie jest zadaniem nauczyciela. Odpowiedzialni
sa organizatorzy systemu oswiatowego, ktérzy powinni odpowiednio szkoty
zorganizowaé i sfinansowaé, oraz rodzice, ktérzy powinni kontrolowa¢ i mo-
tywowaé dzieci. Oczywiscie w kazdej szkole byto kilku nauczycieli ogromnie
ofiarnych, ktorzy réznymi dziataniami starali sie¢ poméc dzieciom zyjacym
w trudnych warunkach. Byta to jednak dziatalnos¢ wynikajaca z potrzeb
serca, a nie wymogow systemu.

Podsumowanie

Reforma edukacyjna z 1999 r. odniosta, przynajmniej w zakresie wyrow-
nywania szans mtodziezy wiejskiej i miejskiej, skutek czesciowy. Podniosta
szanse tych, ktorych pozycja na wsi byta i tak lepsza od innych dzieci —
a wiec przede wszystkim dzieci wiejskiej inteligencji, zwlaszcza zamieszka-
tych w poblizu szkoty. Dobrze wyposazona szkota, prowadzaca wiele rozma-
itych zaje¢ dla dzieci stanowi istotny czynnik rozwoju — oczywiscie dla tych,
ktorzy chea i moga korzystaé z tych zaje¢. Im miejscowos$é¢ bardziej zamoz-
na, a do tego gotowa dofinansowywac szkoty, ich wyposazenie, wycieczki czy
zajecia pozalekcyjne, tym wicksze szanse na wyzszy poziom nauki. Nieste-
ty, te szanse uzyskuje przede wszystkim mtlodziez z miejscowosci, w ktorej
znajduje sie szkota. Dzieci dowozone z innych miejscowo$ci w wiekszosci
wypadkéw w malym stopniu korzystaja z dobrodziejstw gimnazjum.

Dziatania na rzecz wyréwnania szans mlodziezy z réznych srodowisk
sa prowadzone na og6l biurokratycznie i sa mato skuteczne. Pomoc socjal-
na oferowana przez GOPS-y pomija czasem osoby potrzebujace, ale ktore
z racji sztywnych przepiséw nie kwalifikuja sie do otrzymania pomocy. Za-
jecia wyréwnawcze prowadzone przez szkoly sa malo atrakcyjne, a do tego
stygmatyzujace i z rzadka umozliwiaja uczniom polepszenie ich sytuacji
w szkole. Konieczna bylaby analiza skutecznodci istniejacych dziatan i ich
korekta.
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Bohaterskie dziatania przedsiebiorczego dyrektora czy zajecia prowa-
dzone ,spotecznie” przez nauczycieli nie rozwiazuja problemu. Zardéwno
system edukacyjny, jak i dzialajacy w nim aktorzy (nauczyciele, rodzi-
ce, uczniowie) nie sa zdeterminowani, by prowadzi¢ rzeczywiscie skutecz-
na walke z problemami szkolnymi najstabszych uczniéw. Niedofinansowanie
gimnazjow jest niewatpliwym faktem. Z zasilaniem szkoty lepiej radza so-
bie gminy zamozne niz biedne. Skutki niedofinansowania odczuwaja przede
wszystkim najgorzej sytuowani mieszkancy biednych gmin.

W dziataniach szkoty pomoc najstabszym schodzi na dalszy plan. Istot-
ny dla szkoty jest poziom wynikéw osiagganych na egzaminach. Jesli jest
wysoki, wyzszy niz w innych gminach, miejscowe wladze wyrazaja swoje
zadowolenie, w przeciwnym wypadku moga by¢ przykrosci. Niski poziom
wynikéw egzaminacyjnych oznacza, ze kuratorium moze zaleci¢ stosowa-
nie programéw naprawczych, co szkoty odbieraja jako porazke, a nawet
upokorzenie. Wysoki poziom wynikéw zalezy przede wszystkim od dobrych
uczniéw, ktorzy maja aspiracje i ambicje dostania sie do dobrych szkot $red-
nich. Walka ze stabymi uczniami o to, zeby chcieli sie uczy¢ jest trudna i cze-
sto bezskuteczna. Strategia nastawiona na dobrych uczniéw jest najbardzie;
dla szkoty optacalna.

Kolejny aktor szkolnego zycia to rodzice. Rodzice o wyzszej pozycji
spotecznej do$é pewnie czuja sie w szkole. To oni sg w stanie wysuwaé
zastrzezenia co do jej pracy i domagaé¢ sie zmian, korzystnych dla swoich
dzieci. Oni ustalaja koszty rozmaitych imprez szkolnych, biorg na siebie ich
organizacje. Innag pozycje maja w szkole rodzice o niskim statusie. Na ogot
ich rola polega na wystuchaniu nauczyciela, w zyciu szkoly rzadko biora
udzial, sa okreslani przez nauczycieli jako bierni, pozbawieni inicjatywy.
Jesli za$ ich dzieci osiagaja zle wyniki lub sa przyczyna jakis szkolnych
konfliktow, wola sie w szkole nie pojawiac.

No i wreszcie aktorzy najwazniejsi — sami uczniowie. Oni tez sg podziele-
ni na tych, ktérzy uznaja nauke jako na ogot przykra, ale jednak koniecznosé
i na tych, ktoérzy uczeniu nie przypisuja zadnej wartosci. Nie widza zadnych
zastosowan dla wiedzy wpajanej im w szkole. Czy ja tynkujgc bede wiersze
recytowat? pytat jeden z uczniéw. Oni sg bardzo konkretni, praktycznie pa-
trza na zycie i nie widzg sensu w tym czego sie ucza — wyjasniala postawy
uczniow nauczycielka.

W klasach, w ktorych przewazali chtopcy niechetni nauce, ksztaltowat
sie szczegbdlny styl bycia. Charakteryzowal sie on niechecia wobec szkoty,
nauczycieli, szkolnych obowigzkéw. Chtopcy ci pietnuja dobrych uczniow.
Prawdziwy mezczyzna nie moze zajmowaé sie takim ,babskim” zajeciem
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jak nauka’. Ta mtodziezowa kultura szkolna skutecznie zniecheca mtodych
ludzi do zdobywania dobrych ocen.

Caly splot czynnikow sklada si¢ na to, ze ci, ktorzy sa szczegdlnie de-
faworyzowani, nie uzyskuja w szkole pomocy i albo nie koncza gimnazjum,
albo sa z niego ,wypychani”. Uzyskuja $wiadectwo, ale praktycznie zad-
nej wiedzy czy umiejetnosci. Koricza gimnazjum jako dorosli ludzie, majac
18 czy 19 lat, nie obejmuje juz ich wiec obowiazek nauki. Utrzymuja sie
z dorywcezych robot lub zasitkow. Dziedzicza pozycje swoich rodzicéw, choé
we wspoOlczesnym spoteczenstwie uzyskaja zapewne jeszcze gorsza pozycje.
Brak umiejetnosci, podstawowej wiedzy utrudni im, a nawet uniemozliwi
ukonczenie w pdzniejszym zyciu jakiejs szkoly. Sa wtasciwie skazani na by-
towanie na marginesie spotecznym. PC/GOPS: Niestety, tej mtodziezy, kto-
ra nie uczy sie po gimnazjum jest sporo. Mysmy zrobili takq diagnoze tutaj
tylko wsrod klientow pomocy spotecznej © wyszty nam takie 22 osoby.
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POOR AND VERY POOR STUDENTS

Abstract

The educational reform of 1999 changed the structure of the Polish educational system.
A new kind of school was created — lower secondary school (gimnazjum). One of the
objectives of this change was to equalize the education levels (or rather to reduce the dif-
ferences) between urban and rural schools. Unfortunately, the results of external exams
have shown a systematic deepening of these differences. Rural schools have increasingly
poor, and urban schools — increasingly good results. On the basis of a research conducted
in lower secondary schools in six selected rural communities, I have attempted to show
the factors which influence their poor educational results. In each rural community, many
students are brought by school buses from their homes in the countryside to the school
located usually in the biggest village of the community. The poorest results are attained
by those travelling students, whereas local students are coping better. Only two of the
examined schools have implemented a strategy of assistance for students living in the
countryside, and only one has any successes in the field. The group of students brought
from small villages includes a group of persons in a very disadvantageous economic situ-
ation, encountering learning difficulties due to the fact that they fall behind very strongly
and they are not looked after appropriately. Many of them have very low motivation to
study and they often skip classes. The creation of gimnazjum became an advantage for
the inhabitants of those villages in which such schools were established. Definitely too
little has been done to provide realistic opportunities for those who are brought to school
from the countryside.



