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D obro dziecka” nalezy do poje¢ bazowych w naukach pedagogicznych. Obecnos¢
» tej kategorii to warunek rozwoju refleksji pedagogicznej, innowacji w pedagogi-
ce, ale czesto takze argument ostateczny we wszelkich dyskursach w edukacji, o czym
wielokrotnie wspomina Bogustaw Sliwerski w monografii pt. Pedagogika dziecka. Stu-
dium pajdocentryzmu. ,,Dobro dziecka” to takze jedno z okrelen polisemantycznych,
wcigz niezdefiniowanych, nie tylko w pedagogice. To hasto obecne w wielu sferach
zycia spolecznego, uzywane, ale i naduzywane,
obecne w jezyku prawnikéw, pedagogdw, psychologéw, publicystow, oswiatowych praktykéw
i ekspertow, politykow i nauczycieli, nader czgsto stosowane przez rodzicéw i opiekundw dzie-
ci, takze tych, ktérzy w imieniu dziecka/dzieci wystepuja lub stoja na strazy intereséw dziecka
/ dzieci, demaskowane przez antypedagogéw [...]. To kategoria uwiklana w rézne konfiguracje

i konteksty spoteczno-kulturowe, ktérych immanentng cecha jest zmiennos$¢, kategoria znaczo-
na wyjatkowoscig i indywidualnoscia jednostki i jej sytuacji socjometrycznej, w tym statusu?.

Wielu nauczycieli uwaza, ze pracujg z wielkim poswieceniem i oddaniem dla dobra
swoich uczniéw, podobnie jak rodzice, ktorzy rezygnuja z osobistych przyjemnosci
dla dobra dzieci. W wiekszosci tego rodzaju potocznych wypowiedzi nie probuje sie
jednak definiowa¢ tego pojecia. Mozna jedynie domysla¢ si¢ jego znaczenia z uzycia
go w okreslonych kontekstach.

Teresa Hejnicka Bezwinska zalicza ,,dobro dziecka” do twierdzen zakldcajacych
lub wrecz blokujacych spoleczny dyskurs o edukacji z racji swego niedoprecyzowania

! B. Sliwerski, Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu, Gdansk 2007.
> R. Borzykowska, Kategoria pojeciowa ,dobro dziecka’, ,,Przeglad Pedagogiczny” 2011, nr 1, s. 169.
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i niescistosci, a co za tym idzie — pewnej nieprzydatno$ci w kreowaniu rzeczywistosci
edukacyjnej w sposob naukowy, z zastosowaniem zasad dyskusji racjonalnej?. Bar-
dziej przydatne dla niniejszych rozwazan jest ujecie kategorii pedagogicznych, jakie
prezentuje Joanna Rutkowiak. Autorka wprowadzita do jezyka pedagogiki pojecie
»pulsujacych kategorii” w odrdéznieniu od pojeé, powstalych przez jasne i wyrazne
zdefiniowanie ich desygnatéw. ,,Pulsujace kategorie” to ,,zestaw poje¢ potencjalnie
teoriotworczych, ktérych znaczenia s ruchome, gdyz podlegaja zmianom zaleznie
od kontekstu, w jakim wystepuja, a zarazem odzwierciedlaja zarysowo aktualny stan
myslenia o edukacji™4. Zgodnie z logika autorki r6zne kategorie pedagogiczne moga
wystepowac réwnolegle, pojawia¢ sie i znika¢, co daje badaczowi ,,mozliwos¢ przybli-
zania si¢ do okreslonego sposobu myslenia i dokonywania wyboru na wlasng odpowie-
dzialnos$¢™. Kategorie pulsujace sg wyznacznikami, wskaznikami do tworzenia mapy
odmian myslenia o edukacji. Powstaje wiec pytanie: czy ,,dobro dziecka” to zaledwie
jedna z ,,pulsujacych kategorii pojeciowych’, ktérych uzycie jest zalezne od zalozen
$wiatopogladowych, preferowanych teorii, zastosowania okreslonego paradygmatu
badan? Co znaczg ,,dobro” i ,,dobro dziecka” w pedagogice oraz jakie pelnig funkecje?
I wreszcie: jakie dziatania dla dobra dziecka byly (i nadal s3) realizowane w pedagogi-
ce katolickiej? Probe rozwiktania tak sformulowanych pytan szczegétowych wypada
rozpoczg¢ od wyjasnienia pochodzenia pojecia dobra.

Dobro i wartos¢ w filozofii

Refleksja nad warto$cig dobra i nad dobrem dziecka wyrasta z filozofii: aksjologii i etyki
oraz z antropologii. I chociaz dobro jest pojeciem filozoficznym, réwniez w filozofii
stanowi jedna z najbardziej problematycznych kategorii. W réznych koncepcjach
filozoficznych zawsze wiaze sie z moralnoscig, godnoscig, powinnoscia, ,,jest niejako
godne tego, by powstalo, istniato i trwato”. Dobro to najczesciej nic innego jak warto$¢
moralna, jak powinno$¢ lub cel ludzkiego dazenia”. ,,Przez dobro mozna rozumieé
wszystko, co jest nosnikiem wartosci «dobry», w skrécie wszystko to, co jest dobre.
Jest to uzycie terminu typowe dla filozoféw [...] przez dobro mozna rozumie¢ réwniez

wszystko, co jest celem dziatania lub obiektem pragnienia lub chcenia, czy potrzeby™®.

3 T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogélna, Warszawa 2008, s. 248.

4 J. Rutkowiak, ,,Pulsujgce kategorie” jako wyznaczniki mapy odmian myslenia o edukacji, [w:]
Odmiany myslenia o edukacji, red. J. Rutkowiak, Krakéw 1995, s. 13.

5 Ibidem, s, 14.

6 J. Kusztal, Dobro dziecka w procesie resocjalizacji. Aspekty pedagogiczne i prawne, Krakéw
2018, s. 11.

7 'W. Janikowski, Naturalizm etyczny we wspélczesnej filozofii analitycznej, Warszawa 2008, s. 52.

8 Cyt. za]. Kusztal, op. cit., s. 25
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Historycznie ,,dobro” zwigzane jest z filozofig Platona, a $cislej - z jego nauka
o duszy, prowadzacg do zagadnien etycznych. Etyka dotyczy jednostki i zbiorowosci.
Najwyzszym dobrem jednostki jest szczgscie, ale prawdziwe szczg$cie daje tylko zycie
w $wiecie idei. W obecnym zyciu szczescia tego znalez¢ nie mozna. Ludziom nie pozo-
staje nic innego, jak tylko tesknota za szczg$ciem prawdziwym, ktére Platon utozsamia
zideg Dobra. O idei Dobra, ktorg stawial na czele swojej etyki, pisal, ze ,,jest podobna
do stonica, ktore nie tylko o$wieca rzeczy, ale réwniez umozliwia im zycie, rozwijanie
i ro$niecie; tak tez idea dobra warunkuje istnienie wszystkich idei, cho¢ sama jest juz
ponad czy poza istnieniem™. Tymi stowy, ktére sam nazwal boska przesads, ale ktére
znalazly potezny oddzwick w pdZniejszej, mistycznie nastrojonej filozofii, Platon chcial
zapewne wyrazi¢, ze dobro, ktérego idea przewyzsza nawet idee istnienia, jest osnowa
wszelkiego istnienia. Dobro jest poczatkiem i koricem w systemie Platona: jest pierwsza
zasadg, wedle ktorej powstat $wiat, i ostatecznym celem, do ktérego dazy. ,Najwazniej-
szg sprawg jest poznanie ostatecznej miary, jaka jest idea Dobra™°.

Wprawdzie Platon dobra samego w sobie nie okresla blizej, postugujac si¢ jedynie
analogig storica, ale idea dobra jest wyraznie boska. Wynika z tego, Ze zycie etyczne
polega na upodobnieniu si¢ do Boga, dzieki czemu czlowiek staje si¢ w pelni dobry
i cnotliwy, czyli szczesliwy. Uwspdlczesniajac mysl Platona, mozna zatem przyjaé, ze
Dobro jest bytem, na ktérym opiera si¢ wychowanie cztowieka.

W czasach nowozytnych dobro zostalo uznane za wartos¢, co nie utatwia rozwia-
zania dylematéw pojeciowych, biorgc pod uwage fakt, iz nie ma jak dotad zgodnosci
co do jednoznacznego rozumienia wartosci w réznych dyscyplinach naukowych. Jak
stusznie zauwaza Kazimierz Denek, termin ,warto$¢” jest bliski tego, co w matematyce
nazywa si¢ pojeciem pierwotnym, czyli takim, ktorego nie da si¢ okresli¢ przy pomocy
definicji*. Na przyklad w filozofii przez warto$¢ rozumie si¢ to ,wszystko, co cenne,
godne pozadania i wyboru; co stanowi cel ludzkich dazen™?, czy - inaczej méwigc -
warto$¢ w rozumieniu filozoficznym to ,wszystko, co godne (warte), by o to zabiega¢
(a nie tylko to, czego pragniemy)”.

Do$¢ popularnym sposobem rozumienia wartosci w pedagogice, zaproponowanym
przez Mieczystawa Lobockiego, jest utozsamianie ich z wszystkim, ,,co uchodzi za wazne
i cenne dla jednostki i spoteczenstwa oraz jest ze wszech miar godne pozadania, co faczy

9 'W. Tatarkiewicz, Historia filozofii, t. 1: Filozofia staroZytna i Sredniowieczna, Warszawa 1990,
$. 100.

10§, Swiezawski, Dzieje europejskiej filozofii klasycznej, Warszawa—Wroctaw 2000, s. 105.

"' K. Denek, Sens wartosci w systemie edukacji narodowej, ,Kultura. Przemiany. Edukacja’, t. 3:
Mysli o wychowaniu. Teorie i zastosowania edukacyjne, Rzeszéw 2015, s. 18.

12 Stownik pojec filozoficznych, red. W. Krajewski, Warszawa 1996, s. 207.

3 D. Julia, Stownik filozofii, ttum. K. Jarosz, Katowice 1992, s. 360.
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si¢ z pozytywnymi przezyciami i stanowi cel dazen ludzkich™+. Za Marianem Nowakiem
wypada dodac, ze ,warto$ci wyrazaja to, «co by¢ powinno» i «czego pragniemy», wpisuja
W rzeczywisto$¢ pewien «sens ostateczny», ukazuja to, co naprawde istotne i do czego
warto dazy¢. Sg filarami, na ktérych opiera si¢ zycie spoleczne, osobiste i wspolnotowe™.

W rozumieniu wartoéci w filozofii moze dopoméc uswiadomienie sobie réznych
sposobow ich istnienia: jako kategorii obiektywnych i subiektywnych. W teoriach obiek-
tywistycznych wartoéci takie jak dobro, prawda czy pigkno traktowane s autonomicznie
i zewnetrznie w stosunku do wypowiadanych o nich ocen. Istnieja obiektywnie, a wiec —
jak twierdzg ich rzecznicy — niezaleznie od tego, czy si¢ nam podobaja i czy jeste$Smy
sklonni je preferowad, czy tez spotykajg sie z naszg dezaprobatg i odrzuceniem. Juz Kar-
tezjusz glosit, ze ,wartosci sg wieczne, a cztowiek nie moze by¢ ich autorem, lecz je tylko
odkrywa i akceptuje”, natomiast Fiodor Dostojewski twierdzil, ze ,jezeli nie ma Boga,
nie ma tez prawdziwych warto$ci. Skoro one sg, to jest Bog przez nie promieniujgcy”™®.

W teorii subiektywistycznej wartosci sg wlasciwo$ciami ukonstytuowanymi przez
czlowieka w zaleznosci od jego pragnien, potrzeb i dazen. S wytworem ocen i czyms
wtérnym wobec aktéw $wiadomosci. Nie ma wiec wartosci samych w sobie, czyli istnie-
jacych obiektywnie. Pojawiajg si¢ jako rezultat naszych subiektywnych doznan. Mozna
powiedzie¢, ze s3 one wylacznie ,,subiektywnymi zjawiskami §wiadomosci ludzkiej™.

Pelnej akceptacji uczonych nie zyskuje ani obiektywistyczna, ani subiektywistyczna
teoria wartosci. Na ogol przyjmuje sie, Ze wszelkim warto$ciom przystuguje charak-
ter przedmiotowo-podmiotowy, co oznacza, ze warto$¢ ma w sobie co$ istniejacego
niezaleznie od osoby oceniajacej i co$ przez nig zdeterminowanego. Zgodnie z logika
M. Lobockiego ,warto$ci istnieja obiektywnie w przedmiotach, ale s ujawniane tylko
wtedy, gdy pozostaja w relacji do podmiotu ludzkiego; warunkiem koniecznym zaist-
nienia warto$ci jest nie tylko realna wlasciwo$¢ przedmiotu, ale takze stosunek do niej

podmiotu j3 oceniajgcego™®.

»Dobro” i ,dobro dziecka” oraz wyrazenia pokrewne w pedagogice

Zaskakujace wydaje sie, ze ani stowniki, ani encyklopedie pedagogiczne nie definiuja
jednoznacznie terminéw ,,dobro” i ,,dobro dziecka’, a przeciez wlasnie te kategorie
pedagogiczne, spopularyzowane m.in. przez Ellen Key zawladnely minionym stu-

4 M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakéw 2006, s. 96.

5 M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej: ujecie dynamiczne w inspiracji chrzescijariskiej, Lu-
blin 2000, s. 393.

16 Cyt. za: K. Denek, op. cit., s. 19.

7" ]. Marianski, Wprowadzenie do socjologii moralnosci, Lublin 1989, s. 163.

18 M. Lobocki, op. cit., s. 98.
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leciem. Wydana przez nig w 1900 roku ksigzka pod znamiennym tytutem ,,Stulecie
dziecka™ byla manifestem nadziei i wiary w nowy szczesliwy $wiat, w ktérym dobro
dziecka mialo sie sta¢ wartoscig porzadkujaca dzialania pedagogiczne. Cho¢ brako-
walo w niej precyzyjnego wyjasnienia, czym jest ,,dobro dziecka”, autorka wyraznie
opowiadatla si¢ za przyznaniem dzieciom praw do swobodnego, autonomicznego
rozwoju, zgodnego z ich naturalnymi potrzebami i uzdolnieniami, za uwzgled-
nieniem w wychowaniu tego, co dla dzieci najlepsze i najkorzystniejsze. Podobne
poglady reprezentowali inni rzecznicy ,nowego wychowania” i pedagogiki dziecka,
w tym Janusz Korczak, jeden z najwigkszych zwolennikow pajdocentryzmu. Wbrew
postepowym zalozeniom rodzacej sie wtedy pedagogiki humanistycznej, majgcej
wspieraé szczedliwe dziecinstwo, argumenty przedstawicieli ,,nowego wychowania”
okazaly sie niewystarczajace do podjecia problematyki zwigzanej z dobrem dziecka
i jej naukowego rozwiklania.

Wojciech Brejak w Encyklopedii pedagogicznej wyodrebnia terminy ,,dobro” i ,,dobro
dziecka’, przy czym ogranicza si¢ do wyjasnienia, czym jest ,dobro dziecka” w polskiej
doktrynie prawnej, pomijajac catkowicie aspekty pedagogiczne tego zagadnienia.
Okresla ,,dobro” jako warto$¢ oceniang dodatnio, stanowiacg przedmiot ludzkich dazen
i pragnien. ,,Dobrem” nazywa réwniez ,,to, co jest oceniane jako pomyslne, pozyteczne,
warto$ciowe, a takze tagodnos¢ i zyczliwo$¢. Jako «dobro» uwaza sie tez wszelkie $rodki,
wartosci potrzebne dla rozwoju czlowieka i sprzyjajace temu rozwojowi. «<Dobro» to
takze interes, pomyslno$¢, szczescie, pozytek, korzy$§¢™°.

Cytujac za Justyng Kusztal, ,dobro dziecka” to ,dzialanie na ich (dzieci) uzytek,
korzys¢, szczescie 1 pomyslnos¢ oraz rézne srodki i wartosci sprzyjajace rozwojowi
dziecka” ,,Dobro mozna traktowa¢ jako warto$¢ statyczng: zabezpieczajacy potrzeby
zyciowe dzieci tu i teraz i warto$¢ dynamiczna, wielopostaciows, zabezpieczajacg po-
trzeby i umozliwiajacg rozwdj dziecka™.

Mozna wigc postawi¢ teze, ze dobro dziecka jest warto$cig oceniang pozytywnie,
a czynienie dobra polega na zaspokajaniu potrzeb rozwojowych dzieci. W waskim
znaczeniu przez dobro dziecka zwykle rozumiemy przeciez jego interes lub jaka$ ewi-
dentng korzy$¢. Wydaje sie, ze takie funkcjonalne podejscie do problematyki ,,dobra
dziecka” jest najbardziej adekwatne w kontekscie wspotczesnej refleksji pedagogicznej,
zwlaszcza w odniesieniu do pedagogiki opiekunczej, gdyz uwzglednia aspekt pomocy
i dziatant pomocowych zorientowanych na zaspokojenie lub kompensowanie potrzeb
rozwojowych dzieci.

19 Zob. szerzej: E. Key, Stulecie dziecka, Warszawa 2005.

20 W. Brejak, Dobro dziecka, [w:] Encyklopedia pedagogiczna, red. W. Pomykato, Warszawa 1993,
S.109.

! J. Kusztal, op. cit., s. 32.
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Dobro dziecka jest kojarzone w pedagogice z podmiotowoscia i empatycznym
traktowaniem — pojeciami bliskimi wspo6lczesnej humanistyce, a zwlaszcza persona-
lizmowi pedagogicznemu.

Refleksja nad podmiotowo$cig bierze swoj poczatek z filozofii siggajacej Dalekiego
Wschodu. Starozytno$¢ europejska nie podjeta wprost problemu podmiotowosci, cho-
ciaz idea taka miata wptyw na refleksje wielu myslicieli. Pierwsi starozytni filozofowie
przymioty sprawcze przyznawali bogom, a nie realnym ludziom. Ci natomiast byli
jedynie realizatorami pomystow wielu réznych bogéw. Nieco wiecej podmiotowosci
nadata jednostce ludzkiej dopiero filozofia chrzescijaniska, zwlaszcza zorientowana
personalistycznie. Personalizm podkresla bowiem znaczenie osoby ludzkiej jako war-
tosci najwyzszej, nieredukowalnej do innych. Osoba ludzka bedgca emanacja czystej
podmiotowosci nie jest porownywalna z innymi obiektami §wiata rzeczywistego. Za-
wiera pierwiastek duchowy, $wiadomo$¢ siebie, wlasnej odrebnosci i wyjatkowosci we
wszechs$wiecie, przy czym owa podmiotowo$¢ zdobywa w relacji z innymi, w dialogu
z drugim czltowiekiem?>>. W filozofii nowozytnej o §wiecie podmiotowym i przedmio-
towym rozwazal Kartezjusz, uznajac podmiot za istote myslaca i czujaca.

Podmiotowos¢ okresla sie najczesciej jako wewnetrzne zrédlo wszelkiej przyczy-
nowosci. Oznacza to, iz podmiot nie jest zdeterminowany w swoich dziataniach, lecz
wyplywaja one wprost od niego, niejako z jego wnetrza i Ze ma on wplyw na zdarzenia.
W refleksji o wychowaniu zagadnienie podmiotowosci pojawia sie, jak zauwaza Astrid
Meczkowska, w analizach dwdch kwestii. Po pierwsze, statusu 0s6b zaangazowanych
w praktyke wychowania, ze szczegdlnym uwzglednieniem statusu wychowankéw, co
do ktérych postuluje si¢ uznanie ich prawa do podmiotowego uczestnictwa w procesie
wychowania. Po drugie, w odniesieniu do celéw wychowania, wsrod ktérych znajduje
sie przygotowanie dojrzewajgcego cztowieka do autonomicznego decydowania o wta-
snym zyciu i podmiotowego uczestnictwa w réznych rodzajach wspdlnot®.

Jak wynika z literatury pedagogicznej i z dziejéw wychowania, podmiotowe trak-
towanie w praktyce edukacyjnej ujawnia si¢ w relacjach wychowawcy z wychowan-
kiem. Aktywnos$¢ bywa tutaj naprzemienna, raz ujawnia sie czlowiek dorosty, innym
razem - dziecko. W teoriach klasycznych wskazuje si¢ raczej na aktywnos¢ wycho-
wawcdw, w teoriach romantycznych raczej na warto$¢ aktywnosci dzieci w relacjach
z dorostymi. Wspdlczesna pedagogika humanistyczna, wyrosta z filozofii cztowieka,
akcentuje fakt ,,bycia wychowankiem” jako fakt ,,bycia podmiotem” wychowania. Jak
zauwaza Edyta Wolter,

** ]. Gérniewicz, Kategorie pedagogiczne, Olsztyn 1997, s. 27.
23 A. Meczkowska, Podmiot, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 4, red. T. Pilch, War-
Szawa 2005, S. 452-453.
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podmiotowo$¢ dotyczy zaréwno procesu wychowania (zasada podmiotowosci), jak i celu wy-
chowania, przy czym ksztaltowanie orientacji podmiotowej (poczucie podmiotowoséci) jako
zadanie dydaktyczno-wychowawcze jest procesem zlozonym i dtugotrwatym, w ktérym pod-
miotami (partnerami kontaktu wychowawczego) sa nauczyciele - wychowawcy oraz ucznio-
wie — wychowankowie?4.

Podmiotowe traktowanie dzieci i mlodziezy w pedagogice sprowadza si¢ wiec
w gruncie rzeczy do partnerskiego podejscia. Postuluje si¢ tu nie tylko zabezpiecze-
nie prawa dzieci do bycia niezaleznymi, aktywnymi i samodzielnymi, lecz réwniez
uszanowanie w kazdym z nich osoby ludzkiej, bedacej nosnikiem czlowieczenstwa
w najlepszym znaczeniu tego stowa. Dla prawidtowego rozumienia, czym w istocie jest
podmiotowe traktowanie dzieci, warto uswiadomic sobie jego przeciwienstwo, jakim
jest przedmiotowe (instrumentalne) traktowanie czy - inaczej moéwigc — stosowanie
wobec nich w nadmiarze przymusu zewnetrznego. Polega ono na traktowaniu wycho-
wankow wylgcznie jako rodzaj tworzywa, wymagajacego przetworzenia za pomoca
z gory zaprogramowanych oddzialywan z zewnatrz.

Wymownym przejawem podmiotowego traktowania dzieci moze by¢ okazywanie
im zrozumienia empatycznego lacznie z tzw. autentyzmem oraz rozumieniem ich
w sensie personalistycznym. Wymienione kategorie dopelniaja sens znaczeniowy
terminu ,dobro dziecka” w ujeciu pedagogicznym.

Rozumienie empatyczne polega na aktywnym wstuchiwaniu si¢ w wypowiedzi
drugiego cztowieka wraz z intensywnym usitowaniem wczuwania si¢ w jego doznania,
uczucia i mysli. Dla rzecznikéw pedagogiki humanistycznej rozumienie empatyczne
jest jakby przenikaniem lub wkraczaniem w wewnetrzny $wiat drugiego cztowieka
i zarazem odczuwaniem, iz jest si¢ niejako w jego wlasnym wnetrzu. Stanowi ono
jaskrawe przeciwienstwo rozumienia oceniajacego i oznacza: zy¢ chwilowo zyciem
tamtego cztowieka, a przynajmniej usitowaé rozpozna¢ w nim przezycia, ktére on
sam sobie u§wiadamia. W pedagogice niedyrektywnej Carla Rogersa rozumienie
empatyczne zaklada tez koncentrowanie sie nie tyle na tym, co méwi i jak postepuje
dana osoba, ile na znaczeniu, jakie majg jej wypowiedzi i zachowania, oraz patrzenie
na nig w taki sposob, w jaki widzi ona aktualnie sama siebie. Stowem, chodzi o rozu-
mienie jej reakcji niejako od wewnatrz, a w przypadku dzialalnosci wychowawczej
takze o uswiadomienie sobie tego, czym jest dla dzieci proces wychowania i uczenia
sie w ich wlasnym przeswiadczeniu®.

Dla moich analiz szczegélnie istotne jest umiejscowienie kategorii podmiotowosci
i zwigzanych z nig wyrazéw pokrewnych w pedagogice opiekunczej, ktéra wywodzi

>4 E. Wolter, Podmiotowos¢ jako kategoria pedagogiczna, ,Pedagogia Christiana” 2009, z. 2 (24),
S. 55-56.
25 Zob. szerzej: B. Sliwerski, Wspélczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 2004, s. 117 i nn.
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sie z ruchu reformatorskiego ,,nowego wychowania’, z pajdocentryzmu, ktory stawia
dziecko w centrum wszech$wiata, czynigc je podmiotem, punktem wyjscia wszelkich
dzialan edukacyjnych. Omawiana kategoria wymaga wiec operacjonalizacji, czyli
uwzglednienia nie tylko funkcji postulatywnych i wartosciujacych zwigzanych z peda-
gogicznym postrzeganiem dobra dziecka, lecz takze funkcji praktycznych, dotyczacych
mozliwosci i sposobow realizowania idei dobra w praktyce opiekunczo-wychowawczej.
Wobec tego w dalszej czeéci tekstu odwotam sie do przykladéw konkretnych przedsie-
wzie¢ wywiedzionych z tradycji zakonnych, zorientowanych na zaspokajanie potrzeb
dzieci i podejmowanych z myslg o dzieciach, zgodnie z pedagogicznym rozumieniem
kategorii dobra dziecka.

Dzialania dla dobra dziecka w pedagogiach
zgromadzen zakonnych

Pedagogia a pedagogika

Pojecie pedagogii, w odréznieniu od pedagogiki jest z pewnos$cia okresleniem mnie;j
znanym w szerszym $rodowisku, dlatego wymaga wyjasnienia. W klasycznym rozumie-
niu pedagogii Stefan Kunowski wyprowadza geneze tego pojecia z tradycji antycznej
Grecji. Nawigzuje do dzialan podejmowanych przez paidagogosa, niewolnika trudnia-
cego si¢ wychowaniem chlopca.

Paidagogos z opiekuna na boisku przemienil sie w nauczyciela - wychowawce, jego czynnosci
obejmowaly nie tylko opieke fizyczng, ale takze ksztaltowanie umystowe i prowadzenie ducho-
wo-moralne, czyli wychowanie. Calo$¢ tych zabiegéw wokdt osoby chiopca poczeto nazywaé
paidagogijg. Stad podstawowy termin pedagogia oznacza samo dzielo wychowania, zesp6t czyn-
nosci i umiejetno$ci wychowawczych?®.

Z paidagogijg wiazano z czasem paidagogike techne, czyli wiedze o technikach
wychowania, o sposobach postepowaniach z dzie¢mi, rozumiang jako znajomo$¢
zawodu, ktérej wymagano od paidagogosa. W tradycyjnym znaczeniu pedagogia byta
wiec utozsamiana z praktyka edukacyjng, ze sztukg wychowania w odréznieniu od
pedagogiki pojmowanej jako wiedza teoretyczna na temat wychowania.

Majac na wzgledzie praktyke wychowania, ksztalcenia i opieki realizowang przez
zgromadzenia zakonne oraz jej warstwe zalozeniows, istotne wydaje sie uwzglednienie
tez szerszego kontekstu pedagogii, na co wskazujg Bogustaw Milerski i Bogustaw Sliwer-
ski. Autorzy zakladaja, ze pedagogia to nie tylko praktyczna sztuka wychowania, lecz

26 S, Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, Warszawa 1993, s. 26.



Dobro dziecka w pedagogiach zakonnych. Wybrane przyktady 163

takze ,,paradygmat edukacyjny, ktéry moze przybiera¢ posta¢ doktryny pedagogicznej,
ideologii edukacyjnej badz ukrytego programu wychowawczego.

Z perspektywy tak rozumianej pedagogii interesujacy wydaje sie ten zakres dziatal-
noéci zgromadzen zakonnych, ktory jest skierowany na rozwoj i wsparcie dziecka we
wszystkich fazach jego zycia. Juz tylko pobiezna znajomo$¢ roli Koéciota katolickiego
w cywilizacji nowozytnej pozwala twierdzi¢, ze praktyczna dziatalnos¢ zgromadzen
zakonnych w obszarze edukacji wyprzedzata niejednokrotnie budowe wiedzy teo-
retycznej w obrebie podstawowych subdyscyplin pedagogicznych. Zanim Johann
Friedrich Herbart stworzyt naukowe podstawy nauczania wychowujacego, mialo ono
swoje zweryfikowane i utrwalone podstawy w pedagogice jezuickiej. W tym kontekscie
szczegoOlnego znaczenia nabiera rola podmiotéw koécielnych w tworzeniu zreb6éw peda-
gogiki opiekunczej i podstawowych form opieki zastepczej, organizowanych z wielkim
pos$wieceniem i oddaniem dla dobra dzieci.

Wczesne formy aktywnosci Kosciola dla dzieci

Jesli przyja¢, ze opieka nad dzie¢mi kojarzona z ochrong, interwencja i dobrem,
narodzila sie¢ w $wiecie antycznym, to z calg pewnoscia nastapilo to w starozytnosci
chrzescijanskie;j.

Juz w pierwszych greckich polis nie traktowano dzieci jednakowo. Zwyczajowo to
ojciec decydowat o przyjeciu noworodka do rodziny, co skutkowalo porzucaniem dzieci,
zwykle kalekich i stabo rozwinietych fizycznie. Urodzenie si¢ dziecka utomnego trakto-
wano jako rodzaj kary boskiej i zlej wrdézby. W starozytnej Sparcie, znanej z wychowania
totalitarnego, wprowadzono zwyczaj selekcjonowania niemowlat tuz po narodzeniu,
po to, by wyeliminowa¢ jednostki uchodzgce za niezdatne dla pafistwa. W Atenach
uciekano si¢ do innej metody: pozostawiano dzieci w glinianych naczyniach z dala od
domu i jesli nikt ich nie znalazl, umieraly z gtodu lub byly rozszarpywane przez dzikie
zwierzeta. Porzucania dzieci nie potepialy ani prawo, ani religia, ani moralno$¢ i filozofia.

Réwniez w starozytnym Rzymie ojcostwo mialo wymiar spoteczny, nie prawny,
a wiez biologiczna z dzieckiem nie wystarczala, by uczyni¢ me¢zczyzne ojcem. Podobnie
jak w Grecji ojciec decydowal o statusie dziecka, o tym, czy chce je przyja¢ do rodziny,
przy czym w Rzymie towarzyszyl temu rytual powotania dziecka do zycia w spoteczen-
stwie, zwany tollere. Polegal na podniesieniu lub nie noworodka z ziemi, gdzie ktadla go
akuszerka. Dzieci niechciane, jak réwniez kalekie i chore byly porzucane pod drzwiami
domow, na ulicach czy tez na $mietniku. Jako porzucone byly traktowane réwniez
dzieci urodzone pod nieobecno$¢ ojca, ktory kazat to uczyni¢ swojej brzemiennej

27 Pedagogika. Leksykon PWN, red. B. Milerski, B. Sliwerski, Warszawa 2000, s. 144.
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zonie. Zwyczaj ten obowigzywal do polowy II wieku naszej ery, dopoki nie ustanowiono
alimentéw miedzy przodkami a potomkami; wtedy ojciec mogl nie uzna¢ dziecka, ale
nie mdgt go porzuci¢, musial je zywic¢?,

Chrzeécijanie jednoznacznie potepili dzieciobojstwo, porzucanie dzieci i handel
nimi, uznajac takie dzialania za karygodne i grzeszne. Oprécz takich wartosci jak wol-
nos¢, sprawiedliwo$¢ i rownos¢ wszystkich wobec Boga religia chrze$cijaiska wniosta do
$wiata antycznego ide¢ milosci milosiernej, cnote dobra i dobroczynnosci. Przedstawi-
ciele Kosciola jako pierwsi zajeli si¢ opieka nad podrzutkami i dzie¢mi pozostawianymi
na ulicach. W kazaniach krytykowali wszelkie zachowania godzace w dobro dziecka
i nawotywali do zajecia sie potrzebujgcymi. Dawali przyklad, wykupujac podrzutki
pozostajace w niewoli oraz naklaniajac do takich dziatan wladcéw i moznych obywateli.
Pierwsze gminy chrzescijanskie zaprowadzity wspdlne kasy, z ktorych udzielano pomocy
ubogim, sierotom i dzieciom niechcianym?. Zajmowali si¢ tym diakoni i diakonisy,
pelnigcy funkcje zblizone do zadan dzisiejszych opiekunéw spotecznych.

Z tradycji chrzedcijanskich mozna wyprowadzi¢ poczatki niemal wszystkich
znanych nam wspoélczesnie form opieki zastepczej. W pierwszych kosciotach fundo-
wano specjalne misy, najpierw gliniane, z czasem kamienne i marmurowe, w ktérych
mozna byto zostawi¢ niechciane potomstwo. W ten sposob zapoczatkowano zwyczaj
oddawania dzieci na wychowanie za posrednictwem Kos$ciofa i tym samym narodzita
sie adopcja, poniewaz rodziny bezdzietne braly na wychowanie dzieci pozostawione
w misach, ratujac im Zycie.

W IX wieku misy zastagpiono tzw. kotyskami, kotowrotkami czy kotami podrzut-
kéw, ktdre funkcjonowaly w Europie az do XIX wieku. Byty to zwykle kota od wozu
konnego, montowane w mury zewnetrzne, najpierw kosciotéw, z czasem — klasztordéw,
w ktdrych mozna bylo umiesci¢ niechciane dzieci, maksymalnie troje. Obok znajdowat
sie sznurek z dzwonkiem, ktory wystarczylo pociagnaé, aby poinformowa¢ dyzuruja-
cego po drugiej stronie zakonnika lub zakonnice o konieczno$ci odebrania dziecka.
Matka pozostawiajgca dziecko mogta odejs¢ bez obawy, ze zostanie rozpoznana; zwykle
czynila to potajemnie, pod ostong nocy. Instytucja kolowrotka ratowata zycie wielu
tysigcom niechcianych dzieci. To prymitywne urzadzenie stuzylto bardziej humanitar-
nemu i skuteczniejszemu rozwigzywaniu spotecznego problemu podrzutkéw?°. Idea

28 Zob. szerzej: M. Kolankiewicz, Porzuceni i powierzeni trosce, Katowice 2002, s. 18 i nn.

% A. Haratyk, Udziat duchowietistwa galicyjskiego w opiece nad dziecmi ubogimi i osieroconymi
(1867-1914), Krakdéw 2007, s. 160.

3¢ Z. Dabrowski, F. Kulpinski, Pedagogika opiekuticza, Olsztyn 2000, s. 19. Zob. tez: K. Antosie-
wicz, Opieka na chorymi i biednymi w krakowskim szpitalu Swit;tego Ducha (1220-1741), ,Roczniki
Humanistyczne” 1978, t. 26, z. 2, s. 58-62; M. Kolankiewicz, Schronienie. Historia Domu Matych Dzie-
ci ks. G.P. Baudouina, Warszawa 1997, s. 11.
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sekretnego umieszczania dzieci w placowkach, praktykowana od $redniowiecza jest
w zasadzie kontynuowana do dzisiaj. Wspoélczesng odmiang kolowrotkéw sa tzw. okna
zycia, funkcjonujace w domach i instytucjach zakonnych.

W éwiecie chrzescijaniskim wyksztalcily si¢ pierwsze instytucjonalne formy opieki
zastepczej dla dzieci, zwane wtedy szpitalami. Rozpoczely dzialalno$¢ w Kosciele
wschodnim za czaséw Justyniania. W odroéznieniu od szpitali w dzisiejszym rozumie-
niu nie mialy charakteru medycznego. Wedlug zrédet encyklopedycznych z poczatku
XX wieku okreslenie szpital wywodzi sie z tacinskiego stowa hospitale, hospitium i ozna-
cza »instytucje dobroczynne tworzone w celu przyjscia z pomocg chorym, bezdom-
nym, podrzutkom, sierotom™". Pierwsze szpitale mialy charakter ogélny, przyjmowaty
wszystkich potrzebujacych, w tym réwniez dzieci bezdomne i opuszczone. Z czasem
stosownie do potrzeb zaczely sie specjalizowa¢ w okreslonym kierunku i przybieraty
rozmaite nazwy: brechotrophia (przytulki dla niemowlat, podrzutkéw), orphanotro-
phia (przytulki dla sierot), nosocomia (szpitale dla chorych), xenodochia (schronienia
dla podréznych), gerantocomia (przytulki dla starcow) i ptochotrophia (przytutki dla
ubogich)?*. Dopiero w XIX wieku dawne szpitale — przytulki zostaly zastapione za-
kladami dobroczynnymi, a szpitalami zaczeto nazywac wylacznie placowki lecznicze.

Praktyka wychowawcza Zakonu Swietego Ducha

Ze Zgromadzeniem Swietego Ducha, wywodzacym sie z XII wieku, wigzemy poczatki
ruchu zakonnego i pedagogii zakonnych, zorientowanych na zaspokajanie potrzeb
dzieci porzuconych i organizowanie pieczy zastepczej. Aktywno$¢ zakonnikow ze
Zgromadzenia Ducha Swietego byla na tyle znaczaca w $redniowiecznej Europie, iz
przyjeto sie z czasem mysélenie, ze wszedzie tam, gdzie znajdowat si¢ kosciét pod we-
zwaniem Swietego Ducha, dzialat prawdopodobnie szpital dla dzieci.

Przez dlugie wieki podstawowe standardy zwigzane z instytucjonalng opieka za-
stepcza nad dzieé¢mi niechcianymi wyznaczat rzymski Szpital Swietego Ducha.

Zgodnie z pierwotng ideg Innocentego III Szpital Swietego Ducha w Rzymie
przeznaczony byt dla dzieci nieslubnych, pochodzacych z nielegalnych zwiazkéw po-
zamatzenskich. Posiadanie dziecka nieslubnego w 6wczesnych realiach obyczajowych
obcigzalo kobiete negatywnym pietnem moralnym i byto powodem wstydu®.

31 . Archutowski, R. Archutowski, Podrgczna encyklopedia koscielna, t. XXX-XXXI, Warszawa—
Lublin-+£.6dz 1914, s. 1.

32 Ibidem.

33 M. Surdacki, Funkcja opiekuricza Szpitala Swigtego Ducha w Rzymie w XVII-XVIII wieku,
»Przeglad Historyczny” 1994, nr 1, s. 5.
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W praktyce duza liczbe podrzutkéw stanowily dzieci pochodzace z legalnych
zwigzkow malzenskich. Jedng z waznych przyczyn porzucania dzieci byly wrodzone
i nabyte choroby i utomnosci fizyczne, a takze rozczarowanie z powodu niezgodnej
z oczekiwaniem plci dziecka. Najczesciej jednak matki pozbywaly sie swoich dzieci
z powodu nedzy.

Budowe szpitala rzymskiego i jego strukture zaplanowano tak, aby zagwarantowa¢
osobom podrzucajacym dzieci catkowitg dyskrecje. Przynoszone zazwyczaj w nocy
lub o zmroku dzieci zostawiano w kolowrotku wmontowanym w mury zewnetrzne
szpitala. Po obréceniu bebna na sygnat dzwonka podrzutki odbierat dyzurny czuwajacy
wewnatrz szpitala.

Przy przyjmowaniu dzieci do szpitala obowigzywaly state procedury. Dzieci byly
rozbierane, kgpane, po czym rejestrowano je w ksiedze wej$¢; podawano godzing i date
znalezienia, nadawano dziecku numer. Czynnoécia, ktérg wykonywano natychmiast
po przyjeciu dziecka do przytutku, byto nacigcie na prawej stopie znaku podwdjnego
krzyza, symbolu szpitala i Zgromadzenia Swietego Ducha. Swiezo naciety znak wypet-
niano czarng farbg, nadajagc mu charakter tatuazu. Nastepnie podrzutki poddawano
ceremonii chrztu, chyba ze mialy przy sobie medalik, po czym nadawano im imiona
i przekazywano je dyzurujacym w szpitalu mamkom, ktérych zadaniem bylo karmienie
dzieci piersig. Polityka wladz szpitala zmierzala do tego, aby jak najwiecej porzuconych
dzieci oddawac¢ jak najszybciej na wykarmienie i wychowanie kobietom mieszkajacym
poza szpitalem34.

W odréznieniu od dzieci porzucanych przy dzieciach podrzucanych na wycho-
wanie czasem znajdowano karteczki z informacjami o imieniu, czasem o powodach
opuszczenia i drobne talizmany w postaci monety ztamanej na pét, kawalka tkaniny,
koralikéw, medalika, ktore bywaly zapowiedzig powrotu po dziecko®. Wszystkie przed-
mioty znalezione przy dziecku rejestrowano w oddzielnej ksiedze. Az do XX wieku
w szpitalach zakonnych wychowywano tzw. dzieci sekretne, optacane za wychowanie,
ktorych istnienie bylo gleboko skrywane i strzezone tajemnica.

Stygmatyzowanie dzieci poprzez znaczenie na stopie czy tez zawieszanie im na
szyi sznurka z plombg wigzano z nadawaniem tozsamosci, co mialo wielorakie zna-
czenie. Przede wszystkim przypominalo o przynaleznosci spolecznej, ale tez utatwiato
identyfikacje dziecka w przypadku handlu podrzutkami lub w sytuacji podmieniania
dzieci przez mamki. Posiadanie tatuazu szpitalnego zezwalalo oficjalnie na zebranie
po opuszczeniu szpitala.

34 Ibidem, s. 7.
35 M. Kolankiewicz, Porzuceni..., s. 26.
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Istotna role w szpitalnej opiece zastgpczej odgrywaty wspomniane wczesniej mam-
ki, wystepujace w dwojakiej roli: tzw. karmicielek wewnetrznych, przychodzacych do
szpitala w celu karmienia piersia dzieci porzuconych, lub mamek zewnetrznych, ktére
przyjmowaly dzieci na wychowanie. W zamian za opieke nad dzie¢mi otrzymywaly ze
szpitala regularna comiesieczng pomoc finansowg i materialng (ubrania). Kobietom,
ktore decydowaly sie by¢ mamkami w swoich domach, szpital stawial rygorystyczne
warunki dotyczace ich zdrowia, jakosci pokarmu, postawy moralnej, zZycia religijnego
oraz statusu materialnego. Ze wzgledu na lepsze warunki zdrowotne i uwarunkowa-
nia obyczajowe preferowano mamki pochodzace z matych miejscowosci, zazwyczaj
potozonych kilkadziesigt kilometréw od Rzymu. Absolutna wigkszo$¢ podrzutkow
oddawanych na wychowanie do malych miasteczek i wsi trafiata do rodzin wieénia-
czych, natomiast rodziny opiekujace si¢ dzie¢mi szpitalnymi w Rzymie najczesciej
trudnily si¢ rzemiostems3®.

Zaréwno dzieci przekazane na wykarmienie i wychowanie, jak i ich opiekunowie
podlegali okresowym wizytacjom. Ich celem bylo sprawdzenie warunkéw, w jakich zyja
porzucone dzieci, a szczegdlnie wykrywanie przypadkéw zlego ich traktowania (od
XVIw.). Czesto porzucone dzieci wykorzystywane byly przez nieuczciwych opiekunéw
jako $rodek do nielegalnego zdobywania pieniedzy. Naduzycia dokonywane przez
mamki i ich rodziny na wzigtych ze szpitala podrzutkach wystepowaly na znaczng
skale przez wiele stuleci. Do najbardziej rozpowszechnionych nalezalo zatajanie $mierci
podopiecznych celem dalszego nielegalnego pobierania na nie $wiadczen ze strony
szpitala. Duze rozmiary przybieralo réwniez zjawisko porzucania dzieci przez legalne
malzenstwa, a nastepnie nielegalne odbieranie ich ze szpitala w celach zarobkowych.

Dzieci wziete ze szpitala na wykarmienie i wychowanie po okresowym pobycie
w domach opiekunéw musialy by¢ bezwarunkowo oddane z powrotem do przytutku.
Ostatecznym terminem powrotu dziewczynek do szpitala byto ukonczenie przez nie
11 lat, chlopcy mogli przebywa¢ poza szpitalem rok diuze;.

Powracajace od mamek dziewczeta lokowane byly w przytutku zenskim zwanym
conservatorio, podrzutki za$ plci meskiej w szkole dla chlopcéw - scuola dei putti®”.
Chlopcy po powrocie niezbyt dlugo przebywali w szpitalu. Stanowigc tanig site robocza,
byli bardzo che¢tnie przyjmowani, szczegdlnie przez rzemieslnikow, na stuzbe, a zarazem
nauke zawodu. Po wyuczeniu si¢ konkretnego rzemiosta z czasem usamodzielniali
sie, zakladali wlasne rodziny i prowadzili niezalezne zycie. Czasami, podobnie zreszta
jak dziewczynki, trafiali do adopcji. Inaczej dzialo si¢ z dziewczgtami, ktére z reguly
pozostawaly w conservatorio dluzej, czasami az do konca zycia. Bylo to z jednej strony

36 M. Surdacki, op. cit., s. 7.
37 Ibidem, s. 8.



168 Edyta Bartkowiak

wynikiem mniejszego zainteresowania spoleczenistwa przyjmowaniem dziewczat na
stuzbe, z drugiej zas — niecheci do opuszczania murdw szpitala, a zwlaszcza zawierania
malzenstw.

Pedagogia siostr szarytek

Zakonnice ze Zgromadzenia Sidstr Milosierdzia, popularnie zwane szarytkami od
francuskiego stowa charité, czyli mitosierdzie, sprowadzita do Polski krélowa Maria
Ludwika Gonzaga w polowie XVII wieku. Bogactwo form organizacyjnych i zakres
dzialalnosci opiekunczej realizowanej przez t¢ grupe zakonng dla dzieci byty tak im-
ponujace, ze zagadnienie to zostalo omdéwione przez autorke w osobnej monografii®.
Na potrzeby niniejszego opracowania ogranicze si¢ do przedstawienia tylko niektérych
istotnych faktéw zwigzanych z praktyka wychowawcza siostr szarytek w zaktadach
opiekunczych dla dzieci.

Pierwszg instytucja opiekuncza dla dzieci powstalg z inicjatywy siostr szarytek
byt Dom Sierot w Warszawie, zatozony na Powislu w 1657 roku. Co ciekawe, wlasnie
w tym miejscu do dzisiaj mieéci sie Dom Centralny Siostr Milosierdzia z prowingji
warszawskiej.

Przez dlugie lata ramy organizacyjne funkcjonowania sierocincéw zakonnych
wyznaczaly statuty i regulaminy tworzone przez same siostry badz przy udziale osob
z zewnatrz, zaleznie od tego, kto byt wlascicielem zakladu. Do sierocincéw przyjmo-
wano dzieci niechciane: opuszczone badz osierocone wyznania rzymskokatolickiego,
z wylaczeniem dzieci chorych i ,,moralnie zepsutych” Cze$ciej organizowano sierocince
dla dziewczat niz zaklady koedukacyjne, co wynikato zapewne z naturalnych preferencji
sidstr, a moze tez z obawy przed trudno$ciami towarzyszacymi wychowaniu chfopcow.

Oprocz podrzutkéw, sierot i dzieci bezdomnych jeszcze w okresie miedzywojennym
w sierocincach zakonnych znajdowaly schronienie tzw. dzieci sekretne, ktoérych tozsa-
mo$¢ miata pozostac tajemnica. Tego typu praktyki byly wytaczng domeng zaktadow
zakonnych i byty nieznane w innych sierocincach.

Sierocince zakonne realizowaty wspoélne cele, niezaleznie od tego, komu podlegaty,
kto sprawowat nad nimi patronat. W poczatkowym okresie dzialalnosci skupialy sie
gléwnie na zaspokojeniu podstawowych potrzeb dzieci, udzielaly im schronienia, za-
pewnialy opieke, warunki do przetrwania i normalnego zycia. Z czasem podjely wysitek
zwigzany z nauczaniem szkolnym dzieci, co odbywalo si¢ w sierocinicu lub w szkotach

38 E. Bartkowiak, Formacje zakonne wobec problemu dzieci pozbawionych opieki w Polsce w latach
1918-1939, Zielona Géra 2009.
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zewnetrznych. Cecha szczegolng sierociicow zakonnych na przestrzeni dziejow byla
wyjatkowa dbalo$¢ o wychowanie religijne.

Sierocince zakonne lokowane byty w réznych miejscach, w miastach i na wsiach,
wszedzie tam, gdzie zaistniala taka potrzeba i byly warunki sprzyjajace ich funkcjo-
nowaniu, biorgc pod uwage trudng rzeczywisto$¢ rozbiorows i polityke panstw za-
borczych. Osobliwa sytuacja polityczna naszego kraju w XIX wieku doprowadzita do
roztamu w poszczego6lnych grupach zakonnych i wyodrebnienia si¢ kilku niezaleznych
prowingji, inaczej niz w Europie Zachodniej. Tam Zgromadzenie Si6str Mitosierdzia
funkcjonuje do dzisiaj w obrebie jednej prowincji w kazdym kraju. Natomiast w Pol-
sce od czaséw zabordw to samo zgromadzenie dziala na terenie trzech niezaleznych
prowingcji: warszawskiej, krakowskiej i chetminskiej.

Ciekawym rozwiazaniem organizacyjnym z perspektywy dziatania dla dobra
dziecka bylo lokowanie sierocincéw na terenie wiekszego kompleksu opiekunczego.
Co najmniej dwa takie nietypowe zaklady funkcjonowaly na terenie prowincji krakow-
skiej siostr milosierdzia: w Czortkowie i w Bursztynie. W pierwszym z wymienionych
dzieci osierocone przebywaly razem z dorostymi pensjonariuszami, tworzac namiastke
rodziny. Obecno$¢ starszych wspotmieszkancow wykorzystywano tam do realizacji
celow wychowawczych. Wdrazano dzieci do pomocy dorostym i odwrotnie. Tworzyto
to atmosfere rodzinng, niepowtarzalng i niespotykang w innych zaktadach. Obcowanie
z dorostymi uwrazliwialo dzieci na potrzeby drugiego czlowieka, rozbudzalo w nich
poczucie odpowiedzialnosci za los innych. Podobnie kontakty z dzie¢mi sprzyjaly
rozbudzaniu uczu¢ macierzynskich u dorastajacych dziewczat i mtodych kobiet, co
mialo niebagatelne znaczenie w kontekscie problemu niechcianego rodzicielstwa
i porzucania dzieci®.

Sierocince zakonne zazwyczaj sprawowaly opieke nad dzie¢mi od lat 3 do 18, a $ci-
$lej — do czasu, gdy wychowankowie ,,okazywali sie uzdolnionymi do zZycia samodziel-
nego’. Decyzj¢ o opuszczeniu zaktadu mozna byto przyspieszy¢ w zwiazku z adopcja
dziecka, koniecznoscig przeniesienia go do innego zaktadu lub ,,na zadanie oséb, ktore
dzieci w zaktadzie umiescily, na zadanie opieki prawnej lub krewnych chcgcych wziaé
wychowanka pod swa opieke”#°. W sierocincu w Budzanowie zapoczatkowano zwyczaj
przygotowywania jednorazowych wyprawek dla dziewczat odchodzacych z zakladu.
Skladaly si¢ one z bielizny, obuwia, poriczoch, sukienek i plaszcza#. Do czaséw mie-
dzywojennych przetrwal zwyczaj tzw. loséw posagowych dla wychowanek. Ta praktyka,

39 Ibidem, s. 214.
4% Ibidem, s. 212.
4 Ibidem.
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wprowadzona przez fundatora zaktadu we Lwowie, polegata na corocznym organizo-
waniu loterii, podczas ktdrej wychowanki mogly wygra¢ los posagowy*=.

W najlepszej kondycji finansowej znajdowaly si¢ placowki oficjalnie subwen-
cjonowane przez stowarzyszenia i osoby prywatne, a czasem réwniez przez organa
panstwowe i samorzadowe. Pod bezposrednia opieka panstwa, juz w okresie miedzy-
wojennym, pozostawaly gléwnie sieroty po rodzicach, ktorzy szczegdlnie zastuzyli
sie dla kraju. Najwiecej problemdéw natury budzetowej mialy bez watpienia zaklady
stanowigce wlasno$¢ zgromadzenia z tytutu darowizny lub zakupu. W samej prowincji
warszawskiej w niekorzystnym potozeniu finansowym znajdowata si¢ blisko jedna
trzecia wszystkich zakladéw opiekunczych sidstr milosierdzia. Przez dlugie lata, az do
wybuchu II wojny $wiatowej, ustawicznie zabiegaly one o pomoc i wsparcie dla swo-
ich podopiecznych, co znajduje odzwierciedlenie w tresci korespondencji zaktadowej
prowadzonej przez siostry przetozone z siostrg wizytatorkg tej prowincji.

Sytuacja materialna zakladu warunkowata z reguty jego urzadzenie. Sposréd wszyst-
kich sierocincow sidstr milosierdzia najlepsze warunki do pracy pedagogicznej miaty
zaktady w prowincji chelminskiej. Czasem byly one wrecz komfortowe. W sierocincu
$w. Floriana w Bydgoszczy 50 wychowankdéw zajmowalo az 13 pokoi, 3 tazienki, 7 sy-
pialni, jadalnie, 2 pokoje do nauki i robét recznych. Ponadto urzadzono tam specjalng
bawialnie dla dzieci, ktora byta wyposazona w ,,najrozmaitsze zabawki i wspaniatg
hustawke”, a takze wlasne radio i biblioteke#. W sierocincu w Chetmnie zadbano
0 nowoczesne wyposazenie i umeblowanie przedszkola zaktadowego. Najwazniejsze
sprzety dla dzieci: stoliki i krzesetka byly dopasowane do ich wzrostu. Dysponowano
duzg liczbg zabawek i pomocy dydaktycznych, potrzebnych do prowadzenia zaje¢. Do
zabaw na §wiezym powietrzu byl przystosowany teren wokot zabudowan zaktadowych.
Znajdowaly sie tam piaskownice, karuzele i hustawki4. Zdarzalo sie, Ze w czasie wol-
nym od zaje¢ dzieci pracowaly tez we wlasnym ogrodzie warzywnym lub owocowym.

Sierocince zakonne zyty wlasnym codziennym rytmem z poszanowaniem norm
regulaminowych. Porzadek dnia byt z géry ustalony i przewidywat codzienng modlitwe
rano i wieczorem, zajecia odpowiadajace wiekowi dzieci, wspdlne positki i prace na
terenie zakladu. W ochronkach przyzakladowych obowigzywal ramowy plan pracy
odpowiadajacy porom roku. Kazdy dzien rozpoczynal si¢ od sprawdzenia czystosci
podopiecznych. Po $niadaniu i wspdlnym pacierzu odbywaly sie zajecia edukacyijne,
majace charakter pogadanek na tematy religijne, przyrodnicze i zwigzane z historiag
Polski. Szczegdtowa problematyka tych zaje¢ byta wczesniej omawiana i uzgadniana

42 Ibidem, s. 205.
43 Ibidem, s. 221.
44 Ibidem, s. 222.
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przez siostry. Pogadanki przeplatano nauka wierszykéw i gimnastyka. W godzinach
potudniowych organizowano dzieciom zabawy ruchowe polaczone ze $piewaniem
piosenek. Latem odbywaly si¢ one na §wiezym powietrzu. Stalym punktem porzadku
dziennego o tej porze dnia byty réwniez ¢wiczenia zmystéw. Czas poobiedni byt prze-
znaczony na swobodng zabawe i zajecia manualne, takie jak: rysowanie, wycinanie,
ukladanie patyczkow, modelowanie z gliny i inne. Przed opuszczeniem ochronki dzieci
powtdrnie odmawialy pacierz®.

W szkotach zaktadowych, przeznaczonych czesto réwniez dla dzieci z zewnatrz,
uczono religii, czytania, pisania i rachunkow, a dziewczeta zaznajamiano réwniez
z zajeciami z zakresu gospodarstwa domowego. Nauka trwala cztery godziny dziennie
od 8.30 do 12.30. Zalecano indywidualizacje procesu nauczania z uwzglednieniem
jednostkowych uzdolnien i mozliwos$ci kazdej wychowanki.

Z dokumentéw zakonnych z lat miedzywojennych wynika, ze w niektérych za-
ktadach siostr milosierdzia: w Ignacowie, Brzuchowicach i Chetmnie, obowiazywatl
system grupowy. Wychowankowie byli dzieleni z reguly na trzy grupy wiekowe: dzieci
przedszkolne, dzieci w wieku szkolnym i te, ktore ukonczyty nauke w zakresie szkoty
powszechnej i kontynuowaly ja w szkole zawodowej. Stosowane byly tez inne rozwia-
zania organizacyjne. W sierocincu w Moszczanach ze wzgledu na niewielka liczbe
podopiecznych zycie zakladowe urzadzono za zasadach zblizonych do wychowania
w rodzinie. Stala praktyka byl tu wspétudzial dzieci starszych w opiece nad mlodszymi
i udzielanie im pomocy w réznych sytuacjach, np. podczas porannej toalety czy $ciele-
nia t6zek. Wszystkie wychowanki w rownym stopniu wigczaly sie w wykonywanie prac
domowych, takich jak sprzatanie, przygotowywanie positkow, mycie naczyn, pranie.
Obowigzywaly je takze dyzury, np. w refektarzu4s.

Majac na uwadze dzisiejszy stan wiedzy z zakresu pedagogiki opiekunczej, zwlaszcza
w obszarze metodycznym, interesujace wydajg sie niektore autorskie pomysty siostr
zakonnych i rozwigzania praktykowane w poszczegolnych zakladach. Wystarczy cho-
ciazby wspomnie¢ o powolaniu samorzadu kolezeniskiego w domu dla sierot w Ignaco-
wie czy tez o ustanowieniu systemu wychowawczego w sierocincu w Brzuchowicach,
przypominajgcego pozniejszy system korczakowski#. Siostry zakonne podejmowaly tez
inne inicjatywy cenione wspolfczes$nie w opiece zastgpczej, jak wychowanie systemem
rodzinkowym wzorowane na modelu rodziny naturalnej, wychowanie przez prace
dla innych i prace nad soba, ksztaltowanie osobowosci oparte na idei wspétdziatania,
wspodtodpowiedzialnosci, $wiadczenia pomocy.

45 Ibidem, s. 218.
45 Ibidem, s. 207.
47 Ibidem, s. 217.
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Nowa jako$¢ w zakonnej pracy wychowawczej, ujawniajaca si¢ z czasem w rozwoju
samorzadnosci, prowadzila do powolywania w sierocincach réznych struktur demo-
kratycznych, jak sad kolezenski w sierocincu dla dziewczat w Lublinie, kolegium wy-
chowawcze w zaktadzie w Liskowie czy system dyzurdéw w sierocificu w Brzezanach#s.

Whioski koncowe

W $wietle powyzszych analiz ,,dobro dziecka” w refleksji pedagogicznej pozostaje
kategorig intuicyjna, nieprecyzyjna i doé¢ ogledna, co wbrew przewidywaniom moze
stanowi¢ jej atut, zgodnie z logika ,,poje¢ pulsujacych”. Nieoczywisto$¢ i niepewno$é
definicyjna tej kategorii pedagogicznej na tle innych poje¢ pokrewnych, jak: podmio-
towo$¢ czy empatyczne rozumienie dziecka, uwodza pewng tajemnica, ktdra kryje
sie w interpretacjach, jakie mozemy nadawaé terminowi ,,dobro dziecka’, zaleznie od
kontekstu, w jakim wystepuje. Sita pedagogicznego pojmowania dobra dziecka dotyczy
relacji wychowawczych nacechowanych zainteresowaniem, zyczliwoscia, akceptacja
oraz autentyzmem i w nich si¢ ujawnia.

Dzialania dla dobra dzieci stanowily (i wciaz stanowia) wykladnie pedagogii zakon-
nych; uzasadniajg sens funkcjonowania réznych grup zakonnych, nadajac im na wskros
humanistyczne znaczenie. Teza ta wymaga nie tyle uzasadnienia, ile uznania wartosci
pracy zakonnej w budowaniu podstaw wspoltczesnej pedagogiki i teorii wychowania
opiekunczego, opartego na idei dobra.

Podstawowe funkcje pedagogii zakonnych w rozumieniu definicyjnym dotyczg nie
tyle osobistego, integralnego rozwoju, ile aktywnosci o charakterze dobroczynnym,
ktorej podlozem jest milos¢ skierowana do cztowieka i spotecznosci, w ktérych zyje.
Zgromadzenia zakonne byty (i nadal sg) przykltadem czynnych form realizacji Pla-
tonskiej idei dobra i innych cnét kardynalnych. Zakres i charakter zaprezentowanych
w tekscie dziatan ukazuje ich twoércéw - zakonnice i zakonnikéw - jako zwyczajnych
ludzi, ktérzy powodowani mitoécig blizniego byli (i nadal sa) zdolni do podejmowania
wysitkéw majacych na celu poprawe sytuacji zyciowej ludzi, w tym dzieci, do$wiad-
czonych przez los.

Wychowawcza i nauczajaca misja zakonow katolickich, widoczna od poczatku
ich istnienia, wyrazajaca si¢ w niezwykle rozbudowanej dziatalnoéci na wielu ptasz-
czyznach, od zawsze uwzgledniala interesy dzieci. W pedagogiach zakonnych mialy
(i maja) miejsce indywidualizacja procesu dydaktyczno-wychowawczego, znajdujaca
inne uzasadnienie niz w teorii Jeana Jacquesa Rousseau, troska i dbatos¢ o dziecko,
argumentowana nie tylko naturalistycznie. Te standardy pedagogiczne przyjmuja

48 Ibidem, s. 238, 247, 254.
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w pedagogiach zakonnych posta¢ warto$ci, staja si¢ dobrem moralnym w wychowaniu
czlowieka.
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Dobro dziecka w pedagogiach zakonnych. Wybrane przyklady

STRESZCZENIE: W artykule przeanalizowany zostal problem ,dobra dziecka” w edukacji w ujeciu
teoretycznym i praktycznym, w odniesieniu do dziatan zgromadzen zakonnych. Czerpiac z tradycji
pedagogiki Zakonu Swietego Ducha i Zgromadzenia Siéstr Milosierdzia, ukazano role i wklad pod-
miotéw koscielnych w realizacje idei dobra w praktyce opiekuniczo-wychowawczej dla dzieci do-
$wiadczonych przez los.

SLOWA KLUCZOWE: dobro, dobro dziecka, warto$¢, podmiotowo$¢ w edukacji, pedagogika zakonna

Child’s welfare in pedagogy of religious congregations. Selected examples

SUMMARY: The article examines the problem of “child’s welfare” in the education in theoretical and
practical context in relation to religious congregation’s activities. Basing on traditions of the peda-
gogy of Order of the Holy Ghost and Congregation of the Sisters of Our Lady of Mercy, the role and
impact of Church entities were showed. They implemented the idea of goodness in educational and
care practices in reference to hardened and abandoned children.

KEYWORDS: welfare, child’s welfare, value, subjectivity in education, religious pedagogy



