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Children’s games and toys in the background
of contemporary culture

Czlowiek zyje w $wiecie kultury. Ona tworzy ramy jego osobo-
wosci. Bez jego w nim udziatu nie byloby swiata ludzkiego. Uczest-
nictwo przybiera rozne formy, od zdawaloby si¢ biernego, czyli
odtwarzania tego co zastal, poprzez wzbogacanie go o rézne mo-
dyfikacje, do tworczego pomnazania. Transmituje wiec wartosci,
normy i formy, aktualizuje je oraz transgresja wprowadza na nowe
poziomy i stany. Kultura ma wiele wymiaréw: technologiczno-ma-
terialny, psychiczno-spoteczny i duchowy. Wymiary te wskazywa-
li pedagodzy kultury: Sergiusz Hessen, Eduard Spranger, Bogdan
Nawroczynski, Bogdan Suchodolski i inni uznajac, ze cztowiek jest
jej cze$cia, wytworem lub - jak to okreslit Florian Znaniecki - jest
w niej zanurzony. Na tempo i kierunek jej rozwoju wplywaja rézne
czynniki tworzace w czasie historycznym kazdorazowo niepowta-
rzalny syndrom, okre$lajacy ksztalt grupy i cechy osobowosci kul-
turalnej jednostki.

Wspolczesnie nie ma grup, ktorych zamkniecie ksztaltowaloby
podobienstwo osobowosci jej czlonkdw. Otwartos¢ na wplywy in-
nych kultur, rézne tempo ich rozwoju, charakter zmian wewnetrz-
nych i sita oddzialywania powoduje, ze zmiany dotycza kazdego
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cztowieka w jego najbardziej osobistych sferach: materialnej, spo-
tecznej, psychicznej i duchowej. Nie ulega jednak watpliwosci, ze
cztowiek w ogromnej czesci jest wytworem swoich czaséw, swojej
kultury.

Rozwazajac wigc rozwdj cztowieka i dojrzewanie jednostki ludz-
kiej do osoby, nie mozna zadnej z jego sfer widzie¢ w odrebnosci
i poza warunkami w jakich zyje. Bogactwo i réznorodno$¢ czynni-
kow wplywu odbierane jest nie§wiadomie i $wiadomie, w zalezno-
$ci od dojrzatosci intelektualno-emocjonalnej cztowieka, na kolej-
nych etapach jego wzrostu spotecznego. Na tym najwczesniejszym
- dziecinstwie - zdecydowanie dominuje nieswiadomo$¢ znacze-
nia réznych oddzialywan zewnetrznych, przyjmowanych w sposéb
naturalny, jako ze dziecko jest ,,zanurzone” w kulture najblizszego
otoczenia. Nie mozna zatem rozpatrywac jego zycia bez kontek-
stu kulturowego, w jakim si¢ znajduje. Dostrzeganie tylko sily we-
wnetrznych bodzcdw nie wyjasnia proceséw psychicznych, zjawisk
uspoleczniania, rozwoju szczegolnych umiejetnosci i talentow.

Kazda kultura tworzy wzorce funkcjonowania, ktore sg przez
spoteczno$¢ akceptowane. Mimo ich wielosci, powinny zamykac si¢
w ramach zasad, pozwalajacych na rozumienie si¢ wzajemne czton-
kéw grupy i tworzenie wspolnot. Do owych tresci, wypelniajacych
wzory naleza takie formy aktywnosci jak: praca, nauka, zabawa.
Taka jest hierarchia waznosci tych aktywnos$ci z punktu widzenia
intereséw grupy. Odwrotnie przedstawia si¢ w dominujgcej propor-
¢ji na poszczegdlnych etapach zycia. Dla najmlodszych czlonkow
spoleczenstwa naturalng formg jest zabawa. Warunki biologiczne
sprawiajg, ze przybiera ona rézny poziom sprawnosci, wzbogacania
sie w elementy fizyczne, emocjonalne, wolicjonalne.

Mimo, ze ,zabawa jest instynktownym samoksztalceniem roz-
wijajacych si¢ zadatkéw, nieswiadomym, wstepnym ¢wiczeniem
przysztych powaznych funkcji” - jak to okreslit Daniel Elkonin'
- od poczatku nabiera cech kulturowych. Kontakty z najblizszymi
osobami uczg dziecko, nawet bardzo mate, jakie zachowania sg sku-
teczne, np. przywoluja matke, dostarczaja przyjemnosci. Zabawa
jest elementem kultury. W niej uczy si¢ wielu czynnosci, zwlaszcza

! D. B. Elkonin, Psychologia zabawy, Warszawa 1984, s. 89.
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tych o charakterze spotecznym. Zabawa nie jest bez znaczenia. Nie-
zaleznie od tego z jakiego punktu widzenia oceniamy takg aktyw-
no$¢, ma ona cel w rozwoju jednostki* Nie ma znaczenia czy jest on
uswiadamiany przez bawigcego si¢. Zabawa jest aktywnoscia w ca-
tym zyciu osobniczym. Przyjmuje oczywiscie rézne formy, odmien-
ne nadawane s3 jej znaczenia: od rozrywkowo-wypoczynkowej,
poprzez uswietnianie uroczysto$ci, zaznaczanie waznych wydarzen
kulturalnych do postrzegania jej w wymiarze zjawiska spolecznego’
lub Zrédta kultury”. Kazde z tych spojrzen wskazuje na inne aspekty
zycia spolecznego.

Dzieci, inaczej niz doroéli, nie traktuja swego czasu z podziatem
na zajety i wolny. Nie oczekujg tez od zabawy korzysci w rozwo-
ju swojej osobowosci. Jednak nabieraja w niej umiejetnosci, czy to
w postugiwaniu sie zabawkami wedlug regut, czy stosowania zasad
wspoldziatania w zespole. Jedna i druga umiejetno$¢ przyporzadko-
wana jest charakterowi kultury. Jest wiec to w odniesieniu do zabaw
dziecigcych zjawisko o znamionach kulturowych®.

Jerzy Modrzewski w opisie spoteczno-kulturowego wymiaru zy-
cia dziecka wyznacza miejsce jego uczestnictwa w zyciu grupy, do
ktérej ono nalezy. Mechanizm socjalizacji decyduje o charakterze
sprzyjajacym badz niekorzystnym w dalszym funkcjonowaniu® Je-
$li w tym okresie podmiotowo$¢ (przyjmujac warunek §wiadomo-
$ci) nie odgrywa jeszcze roli znaczacej i selekcjonujacej wptywy, to
pierwsze wzory i odniesienia nie sg bez znaczenia dla tworzacej si¢
hierarchii wartosci i norm. Nawet do dziecka w wieku przedszkol-
nym mozna juz odnie$¢ stwierdzenia, ze efekty doswiadczen gro-
madzone w okolicznos$ciach jego zycia sg znaczace dla pdzniej po-
dejmowanej dziatalnos$ci, np. typ rodziny czy charakter otoczenia”

*]. Huizinga, Homo Ludens. Zabawa jako Zrodfo kultury, Warszawa 2007, s. 11-13.
? Zob. B. Sutkowski, Zabawa, studium socjologiczne, Warszawa 1984.
*J.Huizinga, op.cit.

* B. Sutkowski, op.cit., s. 25-30.

¢J. Modrzewski, Socjalizacja i uczestnictwo spoteczne. Studium socjopedagogiczne,
wyd.2, Poznan 2008, s. 108.

7 P. Forma, Dziecigca kreacja biografii w rodzinach wielodzietnych, Krakéw 2016.
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Wzory orientacji na wartosci, szczegolnie w okresie najsilniejszego
wplywu rodziny sytuuja dorastajace osoby w miejscach struktury
spolecznej, do ktorej nalezg rodzice. Robert K. Merton nazywa to
»pasem transmisyjnym’, ktérym rodzina wprowadza dziecko w te¢
czes$¢ zycia spoleczno-kulturowego, w jakiej odnajduja sie rodzice®.
Dzieci zyja w spolecznym $wiecie swoich rodzicow. W tym otocze-
niu dowiaduja si¢ co jest dobre, stuszne, wtasciwe a co niepozadane.
Widzac starania rodzicdw i po swojemu tlumaczac sobie ich zacho-
wania starajg si¢ je nasladowac. Po pierwsze, zeby zyskac ich akcep-
tacje, po drugie, aby by¢ do nich podobnymi. Wiek przedszkolny ce-
chuje sie przechodzeniem myslenia konkretno-obrazowego w proste
uogolnienia. W nauce swobodnej, mimowolnej, sytuacjach okazjo-
nalnych wazniejsze sa dla nich umiejetnosci, ktorych warto$¢ spo-
teczna zostala sprawdzona. Totez w ich zabawach dominuje dzialanie
najpierw rozpoznajgce czym sg zabawki, mozna to okresli¢ jako etap
manipulacyjny. Potem nastepuje stosowanie ich wediug podobien-
stwa do ogladanych przedmiotéw w rzeczywistosci, np. auta maja
jezdzi¢, w dalszej kolejnosci przy wyobrazni dziecka konstruuje sie
z zabawek nowe przedmioty (bywa, ze umowne) i umieszcza si¢ je
w tworzonych sytuacjach zabawowych.

Dziecko wychowuje sie przede wszystkim w rodzinie. Osoby mu
bliskie stanowig dla niego gtéwne zrédlo wiedzy o swiecie i o panu-
jacych w nim zasadach. Stopniowo z rodziny wchodzi w otoczenie,
ktére ma na ogoét wiele cech wspdlnych ze srodowiskiem rodzin-
nym. Wzory, ktére spotyka sg najczesciej rozumiane, badz ttuma-
czone przez najblizszych. Dla dziecka do$wiadczanym $wiatem jest
codziennos¢. Ona za$ — zdaniem Fernanda Braudel’a - to nic inne-
go jak drobne fakty ledwo zaznaczajace si¢ w czasie i przestrzeni’.
Niemniej tworzg one pewne skupiska elementéow lub ciggow sytu-
acji wigzace sie w znaczace czynniki codziennego bytu. Wlasnie ta
ich niepozornos$¢ sprawia, ze niektdre z nich, znaczace aktualnie
i w przysztosci, umykaja uwadze tych, ktérzy chcg mie¢ wplyw na
to, co bedzie dla dziecka wazne, jakie zachowania przyjmie. Wzory

8 R. K. Merton, Teoria socjologiczna i struktura spoteczna, Warszawa 2002, s. 114.

° E. Braudel, Struktura codziennosci — Mozliwe i niemozliwe, ttum. M. Ochab,
P. Graff, Warszawa 1992, s. 25.
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zachowan dostarczane przez najblizszych, utrwalane w zabawach,
aprobowane przez otoczenie kanalizujg si¢ i przyjmowane sg jako
naturalne, poprawne, wlasciwe. Wazny staje sie¢ kontakt dziecka z do-
rostym, wspdlne zabawy, rozmowy, ogladanie $wiata. Z tego punktu
widzenia odpowiedzialnos¢ rodzicielska to nie tylko zaspokajanie
potrzeb, ale wprowadzanie potomka w $wiat norm i wartosci.

W kulturze spolecznej miesci si¢ kultura domu, jest w tym ob-
szarze ,,subswiatem” spotecznym'®. Wewnatrz niego tworzy si¢ zbior
skodyfikowanych lub tylko funkcjonujacych standardéw okreslaja-
cych co jest dobre, a co zte.

Tomasz Szlendak przywoluje badania, ktore wskazuja na uwarun-
kowania wychowania dzieci przynaleznoscig rodzicéw do okreslo-
nej klasy spotecznej. W najogdlniejszym obrazie rysuje si¢ zaleznos¢
miedzy tym kim sg rodzice, czyli tu, jaki wykonujg zawod, a tym
jakie cechy u swoich dzieci widzg jako pozadane''. Kazde pokole-
nie, nawet kazda grupa, ma swoiste upodobania do réznych zabaw.
Dziecko w zabawie bedzie odtwarza¢ te role, ktére uwaza za wazne
lub interesujace, a to znaczy, Ze nie zawsze wartosciowe. W wigk-
szosci, dzieci preferujg swoje otoczenie, bowiem znaja je i czujg
sie w nim pewnie. Chlopcy, ktorych ojcowie pracuja fizycznie lub
ktérych prace rozumieja, np. kierowcy, budowlancy, wybierajg za-
bawki kojarzone wlasciwie z tymi zawodami i raczej konstruowanie
przewaza nad tematyka zabaw. Przyjmuja zabawke, bawia si¢ sami,
komentujagc wyobrazong rzeczywisto$¢ i tworzac fikcyjne osoby,
ktérymi kierujg, sobie przyznajac role przywddcza.

Patrzac na zabawy przedszkolnych dzieci w grupach, wida¢ od-
twarzanie zachowan rodzicielskich. Widoczne jest nawet to, na ile
w rodzinach wystepuja zachowania czy dzialania wspdlne, na ile
za$ kazdy z czlonkéw rodziny zajmuje si¢ czyms$ innym. W przy-
padku dzieci z drugiego typu rodzin wystepuje obserwowalny brak
umiejetnosci wlaczenia si¢ w grupe. Dzieci chodzgce nawet caly rok
do przedszkola w czasie niezorganizowanym przez nauczycielki ba-
wig si¢ same. Mimo, ze majg 5-6 lat pod wzgledem spotecznym sa

10 Zob. P. L. Berger, T. Luckmann, Spofeczne tworzenie rzeczywistosci, Warszawa,
1983.

"' T. Szlendak, Socjologia rodziny, Warszawa 2012, s. 239-241.
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jeszcze tak egocentryczne jak 3-4-latki. Wlaczone w grupe, maja
trudnosci w wejsciu w role, a juz szczegdlnie w podporzadkowaniu
sie regutom juz ustalonym wczesniej przez bawigcych sie rowiesni-
kow'2. W interpretacji obrazu mozna przywota¢ koncepcje repro-
dukcji struktury spotecznej Pierrea Bourdieu, wedlug ktorego style
wychowania rodzinnego przygotowuja dzieci do funkcjonowania
w klasie spotecznej, do ktorej naleza rodzice. W tej koncepcji uka-
zane sg istotne wskazniki, takie jak: stopien solidarnosci rodzinnej,
zasoby materialne i intelektualne, sie¢ powigzan spotecznych z szer-
szymi obszarami $wiata spolecznego’. Koncepcja P. Bourdieu za-
kiada determinizm spoleczno- kulturowy pozostawiajac mato miej-
sca na wlasng §wiadoma aktywnos¢ czlowieka. Z ostroznoscia wiec
mozna podchodzi¢ do tej interpretacji funkcjonowania czlowieka,
jednak w odniesieniu do dzieci ksztaltujacych dopiero swoje zacho-
wania i cechy w podstawowym dla nich $rodowisku poznawczo-e-
mocjonalnym trudno nie zauwaza¢ takich racji'*

Paulina Forma, analizujac spoteczne $rodowiska rozwoju dzieci,
procz rodzinnych, zwraca uwage na znaczenie wplywdow ze $wiata
wirtualnego. Swiat kultury medialnej, ze swa specyfika, struktu-
ra tresci i form, nawet w obszarze dzialan adresowanych do dzieci
naklada si¢ na ich codzienng rzeczywistos¢'. Juz dziecko 5-6-letnie
dostrzega dwa odmienne sub$wiaty: domowy i wirtualny. Mimo, ze
dojrzalo$¢ intelektualna nie pozwala jeszcze na krytyczne oddzie-
lenie naptywajacych komunikatow, te bardziej dla niego atrakcyjne
staja sie tez bardziej znaczace. W nich réwniez tkwig mozliwosci
wzbogacania zabaw, a takze gromadzenia innych informacji i ob-
razow sytuacji, mozliwych do zastosowania w odmiennych okolicz-
no$ciach zycia. Doswiadczen dostarczajg tez zajecia przedszkolne.
Anna Dziemianko, podczas organizowanych zabaw z dzie¢mi, widzi

2 A. Dobrocinska, Zmiany w spolecznym dojrzewaniu dzieci przedszkolnych.
Praca magisterska. Instytut Pedagogiki UWr., 2017.

13 T. Szlendak, op.cit., s. 245.

" P. Bourdieu, Dystynkcja. Spoteczna krytyka wladzy sqdzenia, ttum. P. Bilos,
Warszawa 2005, s. 15.

> P. Forma, op. cit., s. 92.
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je jako ,,istoty rozumne, obdarzone umiejetnoscia logicznego my-
$lenia, zdolne do obserwacji i dokonywania poréwnan, do indukcji
i dedukcji, do budowania ( niekoniecznie werbalnie) hipotez i wery-
fikowania ich (...) na co dzien*. Buduja tak swojg wiedze o $wiecie.

W rozwoju dziecka czynniki srodowiskowe i biologiczne wspol-
nie wplywaja na ksztaltowanie si¢ elementéw jego osobowosci, cech
charakteru. Szczegdlnie w przypadku matych dzieci. W okresie
przedszkolnym wplywy socjalizacji i $wiadomego oddzialywania
trudno jest rozgraniczy¢. Silniejsze sg te, ktore pochodzg od znacza-
cych dla dziecka oséb.

W obrazach dziecigcych zabaw w widoczny sposéb pojawia sie
konsumpcjonizm jako cecha wspolczesnej kultury popularnej. To-
warzyszy jej swoista dziecigca forma natychmiastowosci i chwilowo-
$ci zajecia. Chociaz te ostatnie mozna jeszcze tlumaczy¢ specyfika
ulotno$ci zaciekawienia i uwagi. Trudno jednak godzi¢ si¢ w wycho-
wywaniu dziecka juz wieku przedszkolnym, by w jego zabawach do-
minowal tylko indywidualnie wykorzystywany sprzet, a coraz czeg-
$ciej takie sytuacje sg obserwowane. Przyczyny takiego stanu mozna
wykaza¢ tylko posrednio. Jedng z nich jest charakter modnych za-
bawek badz sprzetu interaktywnego pelnigcego taka funkcje. Jest on
z reguly nastawiony tylko na jednego uzytkownika. Innag, to sytuacje
bawienia sie samemu w domu, nawet rzadko z rodzenstwem. Dzie-
ci po przyjsciu z przedszkola nie zapraszajg kolegéw do wspolnej
zabawy w domu, coraz rzadsze jest takze wychodzenie w tym celu
na podworko. Rodzice nie widza takiej potrzeby, wrecz przeciwnie,
uwazajg, ze po zajeciach w przedszkolu dziecko powinno odpoczaé
od hatasu i wspolnych zaje¢. Najczesciej jednak nie zdajg sobie spra-
wy, ze w przedszkolu ich dziecko nie garnie si¢ do wspdlnej zaba-
wy. Dzieci bawig sie razem, gdy zabawe inspiruje lub organizuje
nauczycielka. Wtedy mniej lub bardziej odnajduja si¢ w sytuacjach,
gdy ucza si¢ podporzadkowywania regulom. Tylko niektére z nich
wlaczajg si¢ intelektualnie i emocjonalnie, a jest to konieczne dla ich
rozwoju, gdyz ,(...) najbardziej interaktywne jest dziecko wtedy,

' A. Dziemianko, Wykorzystanie metody Ireny Majchrzak podczas zabaw z dzie¢mi
w przedszkolu, ,Konteksty Pedagogiczne” 2005, nr 11 (4), s. 115.
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gdy kreuje sytuacje z innymi”". Porozumiewa si¢ wtedy z nimi ko-
rzystajac z roznie przekazywanych komunikatéw. Konieczno$¢ skta-
nia je do uwagi, by zrozumie¢ moéwiacego i stara¢ si¢ by samemu
by¢ zrozumianym. Méwienie do siebie w czasie samotnej zabawy nie
wzbogaca jezyka, a nawet czasem go cofa do uzywania onomatope-
icznych odglosow. ,W poznawaniu $wiata niezbedny jest drugi czlo-
wiek, gdyz mozg jest narzedziem spotecznym”™®. Nawet najatrakcyj-
niej przygotowywane przez nauczycielki zajecia nie zastapig zabaw
swobodnych, w ktérych dzieci muszg wykaza¢ sie samodzielnoscia.
W tych organizowanych zawsze podlegaja regutom ustanowionym
z zewnatrz. Wspdldzialanie rowiesnicze wymaga ustalenia takich
regul, negocjacji, podporzadkowania si¢ i kierowania zabawg, zaan-
gazowania emocjonalnego. Co do tego nauczycielki nie maja watpli-
wosci, a jednak zdarzaja si¢ sytuacje, gdy dzieci nie podejmuja swo-
bodnych zabaw. By¢ moze przypadek, jaki bedzie tu przywolany byt
wyjatkowy. W jednym z przedszkoli, w ktérych studentki prowadzi-
ty badania (w malej miejscowosci o charakterze i strukturze robot-
niczej) magistrantce nie udawalo si¢ zaobserwowac¢ dzieci w takich
zabawach, gdyz si¢ one nie pojawily. Dzieci obserwowaly obcg osobe
i ta, by wyeliminowac przypuszczalng przyczyne, przychodzita kilka
dni z rzedu, aby nie wyrézniac si¢ z codziennosci. Skutek byt nie-
wielki. Nauczycielki w wywiadzie podaly, ze trudno wyzwoli¢ w tych
dzieciach takg aktywnos¢. Ujely to tak: ,,Moga tak biernie siedzie¢
i niby obserwowa¢, ale nic z tego nie wynika” Podsuwanie zaba-
wek, podpowiedzi powoduja co najwyzej indywidualne zajecie sig
zabawka. Podaly taki przyktad: jesli chtopcy 5-6-letni wezmg autka,
to kazdy osobno bawi si¢ nimi jak trzylatek i ,,nawet wyscigéw nie
urzadzg”. Moga najwyzej poréwnywacd, ktore auto jest lepsze. W tej
sytuacji pozostawiajg im mniej czasu na zabawy samorzutne, a wiec
podporzadkowuja ich aktywno$¢ zorganizowanym zajeciom i sytu-
acja si¢ utrwala.

W $wietle wieloaspektowych analiz funkcji wspolczesnych

7 1. Adamek, Jakos¢ edukacji dziecka/ ucznia - nauczyciele jako ,przewodnicy
w uczeniu si¢” [w:] Pomiedzy dwiema edukacjami. Nauczyciel wczesnej edukacji
dziecka wobec czasu zmiany, red. I. Adamek, B. Olszewska, £6dz 2014, s. 18.

18 Ibidem, s. 18.
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zabaw', sygnaldéw zjawisk niekorzystnych mozna upatrywaé w ce-
chach kultury popularnej, dominujgcej nawet w zyciu codziennym
rodzin. Nie znaczy to jednak, by nie widzie¢ w nich zagrozen dla
rozwoju dziecka we wszystkich jego sferach. Dziecko, bawiac sie,
nasladuje dostrzegane zachowania, ale nigdy nie sg one wierne.
Przez to, ze wedlug swego rozumienia tgczy znane elementy w nowa
calos¢, tworzy nowa jako$¢ swej rzeczywistosci, o cechach innowa-
cyjnych wobec zrodia pomystu. Moze to by¢ korzystne, ale takze
odbior intencji obserwowanych dorostych moze by¢ niewlasciwy.
Rozbudzane intelektualnie i emocjonalnie dziecko staje si¢ w zaba-
wach tworcze. Przy jego odwaznych poczynaniach jest miejsce na
dyskretna korekte interpretacji czy formy zachowania. Dziecko
przyporzadkowywane w sposob autokratyczny w organizowanych
zajeciach, w zabawach samorzutnych ujawnia swoje ,ja” w rozny
sposob: bawi sie¢ ,,grzecznie”, odtwarzajac czynnosci dorostych na
podanych mu przedmiotach i oczekujac aprobaty; w zabawie od-
wraca jak najwiecej elementéw znanej mu rzeczywistosci, gtéwnie
w sferze zachowan, kompensujac sobie to, czego brak odczuwa; wy-
tadowuje emocje, ktore musi ukrywaé, moze niszczy¢ zabawki i by¢
niszczycielem zabawy lub tzw. psujem, jesli znajdzie si¢ w grupie; nie
oczekuje aprobaty i woli bawi¢ sie bez dozoru dorostych. W takiej
swobodnej zabawie dostarcza obserwujacemu sporo wiadomosci
o sobie. Ujawniajg sie cechy bawiacego, jego myslenie i przyjete wzo-
ry. W odwaznej, nieskrepowanej zabawie dziecko bedzie wytwarza¢
powigzania, nadawac znaczenia, stosowaé poznane znaki, stopnio-
wo interioryzowa¢ symbole. Rozwijajaca si¢ psychika, a w zabawie
szczegblnie wyobraznia i fantazja, pozwala mu na przeksztalcanie
zwyktych przedmiotéw w elementy aktualnie mu potrzebne dla two-
rzenia akcji czy sytuacji. Jest wiec w niej miejsce i czas, by dziec-
ko ksztaltowalo obraz swojej osoby, tak jak w szerszym wymiarze,
przygotowywac go bedzie otoczenie. I tu znéw pojawia sie znacze-
nie specyfiki $rodowiska, ktére dostarcza najwiecej najsilniejszych
bodzcow. Ostatnie lata potwierdzily w badaniach, zaskakujace

19 Zob. M. Kielar-Turska, B. Muchacka, Stymulujgca i terapeutyczna funkcja zabawy,
Krakow, 1999.
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w $wietle wiedzy o zabawach, fakty*> Mozna je pogrupowa¢ wedtug
specyficznych cech:

- dzieci przede wszystkim zabawki maja, a dopiero w dalszej kolej-
noéci nimi si¢ bawig. Najwazniejsze wydaja si¢ ich oczekiwania
posiadania modnych, reklamowanych zabawek.

- dominujg zabawki interaktywne, wysoko oceniane przez rodzi-
cow, doraznie wykorzystywane przez dzieci.

- zabawki spelniajace zasadniczo wszystkie wymogi bezpieczen-
stwa, nastawione s na jedna funkcje. Wykorzystywane sa ,,zgod-
nie z przeznaczeniem’, np. auto jezdzi. Nie sa wykorzystywane
w umownych celach.

- w swobodnych zabawach, zaréwno w domu jak i przedszkolu,
przewazaja zabawy indywidualne, nawet wéréd dzieci 5 i 6-letnich.

- charakter zabawy narzuca zabawka. Nie zauwazono, by wazniejsza
byla tres¢ zabawy, a przedmioty byly temu podporzadkowane.
Swiadomo$¢ rodzicielska jest wspolczesnie na tyle wysoka, ze

w kazdym s$rodowisku spoleczno-kulturalnym doceniana jest rola

zabawy w rozwoju dzieci. Nawet jesli nie jest to werbalizowane, to

tworzone sg warunki, by mogla ona zaistnie¢. W tej mierze rodzi-
ce malych dzieci otwarci sg na popularyzacje wiedzy o wychowa-
niu i wspomaganiu rozwoju swego potomstwa. Kupuja dzieciom
zabawki sugerujac sie reklamg i oczekiwaniami pociech. Zabawki
interaktywne maja bez watpienia swoja warto$¢ dydaktyczng. Zacie-
kawiajg, pozwalaja oczekiwa¢ odpowiedzi na stosowane czynnosci,
przede wszystkim ucza regul. Niewlasciwe dziatania nie przynosza
efektow. Poprawne dziatania bywaja zwykle budowane wedtug algo-
rytmu. W zaleznosci od rozbudowanej sieci polaczen dzieci predzej
czy pozniej opanowujg wlasciwe czynnosci. Dla poznawania i przy-
swojenia niektdrych tresci zabawki te sg bardzo pomocne. Trzeba je
jednak widzie¢ w kontekscie ¢wiczen, a nie rozbudzania myslenia,
np. wyobrazni. Totez po pewnym czasie wyczerpuje si¢ ich atrakeyj-
no$¢ w samotnej zabawie i przydatny jest rowiesnik, ktéry nie zna
jeszcze zastosowanych regul i wlasciciel zabawki moze wykazac swa

% Badania prowadzone pod moim kierunkiem w ramach prac seminaryjnych
w latach 2014-2016 w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Wroclawskiego.
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wyzszos¢. Chec posiadania coraz to nowych zabawek moze zaska-
kiwa¢ zwigzkiem ze znajomoscia nazw producentéw i wartoscio-
waniem produktéw. U sze$ciolatkdw czeste jest dopominanie sig
u rodzicow lub innych znajomych o0séb okreslonej zabawki z serii,
np. gier, samochodzikéw czy innych gadzetow, ktore juz maja ro-
wiesnicy. W wiekszo$ci przypadkow nie umieja uzasadni¢ swoich
prosb inaczej niz tym, ze inni to juz maja, wiec oni tez powinni/chca
mie¢. Wtedy beda tacy jak inni —,wszyscy”, ktérych znaja. Z pew-
noscig nie bez znaczenia jest wchodzenie w okres zycia, gdy po-
trzeba upodobniania si¢ do réwiesnikow staje si¢ wazna dla dziecka.
Dochodzi takze do tego potrzeba zaznaczania swojej osoby na tle
innych. Niemniej nasuwa si¢ tu my$l o poczuciu satysfakeji z zycia
wyraznie wigzanym ze stanem posiadania. Pawet Boski, analizujac
poréwnawczo miedzykulturowe uwarunkowania poczucia wlasnej
wartosci ze stanem posiadania wskazuje na pojecie dobrostanu®..
Dobrostan moze by¢ rozpatrywany na szerokim tle, np. kraju, calego
spoleczenstwa, ale moze tez by¢ odczuwany w odniesieniu do grup
wzorodawczych. Rdznie wiec moze wyglada¢ poczucie normalnosci.
Zawsze jednak s3 to poréwnania do otoczenia i wazne jest na ogot,
by w srodowisku - otoczeniu w najwazniejszych wymiarach statusu
nie odbiega¢ od innych. Trudno oczekiwa¢ od dzieci, by dostrzegaly
»glebie osobowosci” rodzicow. Widzg co ich zajmuje, stysza o czym
moéwig, o co dbajg. Z tego tworzg sobie obraz $wiata, ktory jest i do
ktérego daza. Paulina Forma $ledzac tworzace si¢ biografie dzieci
w rodzinach wielodzietnych zauwaza, ze ,(...) dziecko, mimo, ze
wychodzi coraz czgsciej poza naturalne przestrzenie (np. przedszko-
le - K.E), to w dalszym ciagu ulega w (...) otoczeniu ksztaltowa-
niu swojej indywidualnosci i zbiorowej tozsamosci’* W rozwoju
spolecznym staje si¢ cztonkiem swojej kultury. Uczy si¢ zachowan
potrzebnych nie tylko do przezycia tu gdzie jest, ale przyswaja za-
chowania, jakie obowiazujg w jego otoczeniu. Wspomniana wyzej
badaczka dostrzega, ze ,Im bardziej jednorodne i jednoznaczne sg

! Zob. P. Boski, Kulturowe ramy zachowar spotecznych. Podrecznik psychologii
miedzykulturowej, Warszawa 2010.

2 P. Forma, op. cit., s. 94.
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wzory kulturowe, tym sprawniejsze jest >spoteczne wzrastanie<”*
Pojawia si¢ mysl o niebezpieczenstwie tak silnego zakotwiczenia sie
w sub$wiecie swojej rodziny, przy jednoczesnym oczekiwaniu od
dorastajacego czlowieka otwartosci kulturowej. Czy tak silna socja-
lizacja bedzie pomocna, czy tez nie, w pdzniejszych zachowaniach
spolecznych, ktére wywolywane beda przez uczenie si¢ i zmiany
zachodzace w jego rozwoju osobowym? Watpliwosci tego rodzaju
wywoluja wyniki badan wcze$niejszych, z lat 2012-2013, dotyczace
marzen dziewigciolatkdw, ktorzy nie wychodzili w wyobrazni poza
to, co mieli ich rodzice. Chcieli tylko, aby byto to wieksze i lepsze,
np. dom, samochdd, basen. Na kilkadziesiagt dzieci, ktére pisaly
o tym, tylko kilkoro okreslato kim by chcialo by¢, reszta co by chcia-
ta miec*.

Odnoszac sie do postawionej na poczatku rozwazan tezy o od-
zwierciedlaniu charakteru kultury w dziecigcej sferze zabaw mozna
dostrzec, iz ta forma aktywnosci modeluje zachowania wobec rzeczy
i otoczenia. Wobec rzeczy jest to wyraznie nastawione na chwilo-
wos¢ i natychmiastowo$¢ uzyskania, przy jednoczesnym odczuciu,
ze wykorzystanie wymaga co najmniej potrzebnych informacji.
Rzeczy (przyrzady, narzedzia, maszyny) dostarczaja wiadomosci/
informacji, ale tez wymagaja od korzystajacego podporzadkowania
sie instrukcjom, regulaminom, zasadom. W tym mozna mie¢ na-
dzieje, ze dzieci odczuwaja potrzebe nauki. Z drugiej jednak strony,
dominujgca grupa zabawek nastawiona jest na wywotanie potrze-
by sprawnosci w obstudze i nie pozostawia wiele miejsca na pomy-
stowos¢, a tym bardziej na wyobrazni¢. Ten sposéb zabaw mimo-
wolnie ksztaltuje nawet nie tyle pragmatyczne co praktycystyczne
podejscie do wykonywania prac, uwzgledniajac badz poszukujac
algorytmu, niechetnie, bo nie odczuwajac potrzeby wybierania drog
heurystycznych. Tak widoczny jest stosunek do rzeczy, gtéwnie do
zabawek.

W stosunku do ludzi zauwazalny jest u dzieci dystans, nawet do

% Ibidem, s. 89.

2 K. Ferenz, Marzenia dzieci jako obraz wartosci przejmowanych w socjalizacji
[w:] Pedagogika wczesnoszkolna wobec zmieniajgcych sig kontekstow spotecznych. t. 1,
red. M. Magda-Adamowicz, Iwona Kopaczynska, Torun, 2014.
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réwiesnikow, wynikajacy z niecheci dzielenia si¢ zabawkami i oba-
wa przed koniecznoscig podporzadkowywania si¢. Nie jest to raczej
pasja indywidualnego odkrywania, lecz utrwalanie si¢ postawy ego-
centryzmu. Brak wspélnych zabaw niekorzystnie odbija si¢ na pra-
cach zespotowych matych uczniéw, na dostrzeganiu innych w ich
wysitkach, dazeniach. Opuszczenie tego etapu spotecznego dojrze-
wania moze sta¢ si¢ niejawnym zrédtem konfliktowego zachowania
si¢ dziecka w okresie szkolnym.

Etap rozwoju cywilizacji i charakter naszej kultury potrzebuje nie
tylko indywidualistow, ale i ludzi umiejacych pracowaé zespolowo.
W pracach za$ zespolowych innowacyjno$¢ i wyobraznia, bedace
podstawg tworczosci w kazdej dziedzinie, z trudem beda przebijac
si¢ w grupach nawet bardzo sprawnych rzemieslnikéw niechetnych
zmianom.
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Streszczenie

Cztowiek w ogromnej czesci jest wytworem swoich czasow, kultury do
ktdérej nalezy. Kazda kultura tworzy wzorce funkcjonowania i przekazuje je
pokoleniowo. Zabawa jest elementem kultury. Dzieci zyjg w spotecznym
Swiecie swoich rodzicow. Codziennos¢ jest dla dziecka doswiadczanym
Swiatem. Wzory zachowan dostarczane przez najblizszych utrwalane sg
w zabawach i przyjmowane jako naturalne i wtasciwe. W odniesieniu do
dzieci w wieku przedszkolnym widoczny jest determinizm spoteczno-kul-
turowy, jaki przedstawia koncepcja P. Bourdieu. Aktualnie u dzieci prze-
jawiaja sie cechy konsumpcjonizmu, natychmiastowosci posiadania prze-
kraczajace zwykte zachowania wynikajace z praw rozwoju psychicznego.

Stowa kluczowe: zabawy, zabawki, okres przedszkolny, wzory zacho-
wan.

Abstract

Human is in great manner a result of the times and culture to which
he belongs. Each culture creates functioning patters and transfers it with
generations. Playing is port of culture. Children live in social world of
their parents. Everyday life is for a child an experience of the world.
Behavioural patterns delivered in pre-school age one may observe so-
cio-cultural determinism, presented by the concept of P. Bourdieu. Cur-
rently children display characteristics of consumerism and immediacy of
ownership exceeding the normal behaviours deriving from mental de-
velopment rules.

Key words: games, toys, pre-school period, patterns of behaviour



