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Wprowadzenie

Przedszkole stanowi jedno z pierwszych i najwazniejszych $ro-
dowisk, w ktérym dziecko spotyka si¢ z muzyka. Obok otoczenia
rodzinnego, ktére w poprzednich okresach rozwojowych potomka
odgrywalo najwazniejsza role, to wlasnie srodowisko przedszkolne
podejmuje trud systematycznego i formalnego wprowadzania wy-
chowanka w przestrzen réznorodnych form aktywnosci muzycznej.
Mate dziecko przejawia szczegolng dociekliwos¢ w poznawaniu do-
stepnych mu percepcyjnie zjawisk otaczajacego je $rodowiska na-
turalnego. Poznanie polisensoryczne niektorych jego aspektow od-
bywa si¢ na podbudowie emocjonalnej i z powodzeniem moze by¢
realizowane w polaczeniu z muzyka, $piewem i taricem. Zadaniem
przedszkola jest pogtebia¢ te naturalng ciekawos$¢ dziecka i prowa-
dzi¢ ja w kierunku rozwoju jego aktywnos$ci wlasnej, ktéra winna
by¢ powigzana z dialogiem muzycznym (na linii dziecko-nauczy-
ciel-grupa) podczas kreowanych w placéwce o$wiatowej zaje¢ dy-
daktyczno-wychowawczych opartych na dziataniach o charakterze
ekspresyjnym i tworczym.
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Gléwnym celem niniejszego artykutu jest opisanie zasygnalizo-
wanego w tytule zjawiska z perspektywy samooceny kompetencji
muzycznych nauczycieli wychowania przedszkolnego oraz rézno-
rodnych warunkéw dydaktycznych i sposobow realizowania w pla-
codwkach przedszkolnych zadan z zakresu wychowania muzycznego.

Predyspozycje odbiorcze dziecka w obszarze dzwiekow muzyki

Dzieci przedszkolne ujawniaja predyspozycje w zakresie prawie
wszystkich aspektow zdolnoéci muzycznych, jakimi charakteryzuje
sie dojrzaty czlowiek. Jednak ich doswiadczenia muzyczne sa jeszcze
ograniczone. Percepcja muzyczna dopiero ksztaltuje si¢ w oparciu
o sluchanie muzyki i przebiega w sposdb emocjonalny, angazuje
umiejetnos¢ odczuwania oraz intelekt, dzieki czemu wzbudzana jest
umiejetnos¢ rozumowania'. Pomimo tych czynnikow oraz swoistej
krotkotrwalosci uczué estetycznych wychowankéw, a takze potrzeby
przygotowania niecierpliwej osobowosci do stuchania i przezywania
muzyki, jest ona dla nich czyms$ fascynujacym i wartym inicjowania.
W wieku przedszkolnym dzieci przyjmuja (bez oceniania) kazdy ro-
dzaj muzyKki, niezaleznie, czy jest to muzyka dawna, popularna, czy
dziecieca, czerpigc rados¢ z jej brzmienia i rytmu. Uwaza sig, Ze jest
to najlepszy okres, aby zapozna¢ dzieci z réznorodno$cia muzyki
i wskaza¢ warto$ciowe utwory.

Etienne Souriau, Andrzej Pytlak i Maria Przychodziniska wskazu-
ja, ze zdolno$ci muzyczne, jeli o nie odpowiednio zadba¢, rozwijaja
sie juz w poczatkowej fazie rozwoju cztowieka. Im wczesniej ksztal-
towane s3 naturalne muzyczne zadatki dzieci, tym przebieg calego
procesu muzycznego wzrastania jest tatwiejszy, szybszy i wszech-
stronny. Natomiast, gdy rozwdj muzyczny zostanie zaniedbany we
wczesnym etapie zycia, bardzo trudne lub wrecz niemozliwe stanie
sie nadrobienie powstalych zaleglosci w pdzniejszym czasie. Za-
grozeniem dla rozwoju muzycznego dzieci s3 nie tylko zaniedba-
nia edukacyjne, lecz takze bledne, pod wzgledem intonacyjnym,

! M. Przychodzinska, Dziecko i muzyka, Warszawa 1981, s. 36; A. Pytlak, Peda-
gogiczna koncepcja sztuki - muzyka [w:] Podstawy pedagogiki przedszkolnej, red. M.
Kwiatowska, Warszawa 1988, s. 281.
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$piewanie dorostych w otoczeniu dzieci, ktére przejmujg ich styl
wykonawczy. Dzieci zaczynaja nieczysto intonowa¢ dzwieki podczas
$piewu, niejednokrotnie krzyczac, co doprowadza nawet do zaniku
zainteresowania muzyka®. Niekiedy zbyt wielki hatas w otoczeniu
dzieci, glosno wiaczony telewizor, radio, odtwarzacz CD moze do-
prowadzi¢ najmiodszych do utraty zdolnosci skupienia uwagi na li-
nii melodycznej oraz budowac¢ ich niewrazliwo$¢ muzyczna.

Terminem predyspozycje (zadatki) muzyczne mozna okresli¢ wi-
doczne cechy ogoélne mlodej osobowosci dziecka, takie jak: wraz-
liwo$¢ emocjonalna, aktywno$¢, uwaga, pamieé, wyobraznia oraz
inteligencja. Poprzez bezposredni i systematyczny kontakt z muzy-
ka, a w szczegdlnosci dzialania muzyczne, predyspozycje te moga
rozwingc¢ sie we wrazliwo$¢ muzyczng, aktywnos$¢ muzyczng, uwage
i pamie¢ oraz wyobraznie, bedace baza dla inteligencji muzyczne;j.
Warto w tym miejscu zwroci¢ uwage, ze rozwdj muzyczny w wieku
przedszkolnym nie jest tak jednolity, jak na innych etapach rozwoju;
charakteryzujg go tzw. skoki, czyli krotkotrwale i intensywne fazy
rozwoju przeplatane fazami zastoju®. U dzieci przedszkolnych takie
cechy, jak chwiejna uwaga, krotkotrwale skupienie oraz trudnosé¢
w odbiorze tego, co jest abstrakcyjne, stanowig niemalg przeszkode
w percepcji muzyki. Jednakze mozna i warto ksztalci¢ u najmtod-
szych postawe aktywnego odbiorcy muzyki poprzez nawigzanie pra-
widltowej komunikacji w dialogu muzycznym nauczyciela z dziec-
kiem.

Wielobarwny pejzaz aktywnosci muzycznej dziecka
w przedszkolu

Rozpatrujac zagadnienia zwigzane z procesem stymulowania ak-
tywnosci muzycznej dziecka w przedszkolu, nalezy nawigza¢ do same-
go terminu ,,aktywno$¢”, ktory definiowa¢ mozna jako podstawowa

> K. Lewandowska, Rozwdj muzykalnosci dzieci w wieku przedszkolnym i wcze-
snoszkolnym [w:] Metodyka wychowania muzycznego w przedszkolu, red. D. Malko,
Warszawa 1988, s. 22.

* M. Manturzewska i in., Zdolnosci, uzdolnienia i talent muzyczne [w:] Wybra-
ne zagadnienia z psychologii muzyki, red. M. Manturzewska, H. Kotarska, Warszawa
1990, s. 51.
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wlasciwos¢ istot zywych, bedaca sposobem ich istnienia*. W wieku
dziecigcym wyznacza ona progres rozwoju, ktéry odbywa si¢ wta-
$nie dzieki dzialalno$ci wlasnej. Jedna z klasyfikacji aktywnosci,
oparta o formute komunikatu, wyodrebnia takie jej rodzaje: werbal-
ng, ruchows, plastyczna, muzyczng czy teatralna®.

Wiek przedszkolny jest okresem, w ktorym dzieci przejawiajg
ogromng potrzebe aktywnosci muzycznej. Zywo reaguja na $piew,
rytmiczng mowe czy brzmienie instrumentéw muzycznych. Z po-
mocg dorostych lub/i samodzielnie w spontaniczny sposéb tworza
muzyke, zazwyczaj w formie improwizacji, wymyslajac krotkie pio-
senki do nucenia, recytacje, czy ruchowe plasy. Aktywnos¢ muzyczna
w przedszkolu ma wszystkie cechy aktywnosci zabawowej i moze by¢
podejmowana przez dzieci spontanicznie, cho¢ w wielu przypadkach
bywa inspirowana przez nauczyciela, badz tez calkowicie przez nie-
go kierowana. Obserwowane zmiany w rozwoju muzycznym matych
dzieci w duzej mierze zalezne sg od obecnosci i jakosci edukacji mu-
zycznej w przedszkolu, a takze faktu, czy i w jakim zakresie pobu-
dzona zostala ich aktywnos$¢ muzyczna, na podbudowie rozwijanych
wrodzonych zadatkéw. Nie do przecenienia w tym procesie jest rola
nauczyciela wychowania przedszkolnego. Calos¢ wyszczegolnionych
powyzej dzialan przynosi oczekiwane rezultaty tylko wowczas, gdy re-
alizowane sg one jako swoisty dialog muzyczny w wielowymiarowym
kanale komunikacji dziecka z nauczycielem®.

Tradycja prowadzenia zaje¢ umuzykalniajacych i rytmiki w przed-
szkolu sigega okresu powojennego. Wypracowane wowczas zasady
pracy nad umuzykalnieniem dzieci w wieku przedszkolnym nie ule-
gly znacznym zmianom wspolcze$nie. Muzyka nadal jest postrzega-
na jako skuteczna forma stymulacji harmonijnego rozwoju dziecka.
Zmienil si¢ jedynie obraz poszczegélnych zaje¢ organizacyjnych, za-
kres stosowanych metod i srodkéw przyblizania mtodemu wychowan-
kowi muzyki potaczonej z ruchem oraz przygotowanie pedagogdw.

* W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 16.

* J. Uszynska-Jarmoc, Tworcza aktywnos¢ dziecka: teoria — rzeczywistos¢ - per-
spektywy rozwoju, Bialystok 2003, s. 31.

¢ M. Kisiel, Jezyk muzyki i mowa muzyczna w dialogu dziecka z dorostym w edu-
kacji elementarnej, Katowice 2015, s. 9.
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Zajecia umuzykalniajgce zajmuja wazne miejsce w ofercie edu-
kacyjnej placéwek przedszkolnych, stanowigc obligatoryjna forme
organizacyjng artystycznych dzialan, w trakcie ktérych dzieci wpro-
wadzane s3 w $wiat muzyki. Przy prawidtowym realizowaniu tego
typu zaje¢ oraz wlasciwym doborze odpowiednich metod i form
pracy ksztaltuja si¢ u wychowankéw zaréwno podstawowe zdolno-
$ci muzyczne, jak i predyspozycje ogélne’. Fakultatywnie prowa-
dzona rytmika rysuje sie jako popularna nazwa zaje¢ muzyczno-ru-
chowych realizowanych w przedszkolu. Jej zadaniem jest rozwijanie
poczucia rytmu i wyrabianie sprawnosci ruchowej, ktore ksztalcone
s3 za pomocy celowo dobranych ¢wiczen ruchowo-stuchowo-gto-
sowych prowadzonych w takt muzyki®. Wspolczesny obraz wycho-
wania muzycznego w przedszkolu dopelniajg zajecia projektowe
o charakterze terapeutyczno-kompensacyjnym (muzykoterapia,
choreoterapia, arteterapia), muzyczno-tanecznym (rewia dziecigca,
taniec ludowy, standardowy, nowoczesny, integracyjny), zabawo-
wym (malowana muzyka, kolorowe dzwigki, aktywne stuchanie mu-
zyki), instrumentalnym (kolorowe rurki, dzwonki sztabkowe i przy-
ciskowe, propedeutyka gry na wybranym instrumencie klasycznym)
oraz tematycznym (tance regionalne, zabawy ludowe, rekonstrukeje
folklorystyczne)®. Wazne z tego punktu widzenia sg réwniez przygo-
towywane przez nauczycieli wspdlnie z wychowankami uroczystosci
przedszkolne. Stanowig one istotny obszar dziatalnosci artystyczno-
pedagogicznej placowki i swoistg weryfikacje efektow wychowania
estetycznego, poddawanej ocenie zewnetrzne;j'.

7 Zob. L. Katarynczuk-Mania, Wychowawcze aspekty zaje¢ umuzykalniajgcych
w przedszkolu, Zielona Géra 2009.

8 M. Kisiel, Rytmika w przedszkolu Srodkiem rozwijania predyspozycji muzycz-
nych matego dziecka [w:] Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna w sytuacji zmia-
ny spotecznej, kulturowej i oswiatowej: studia — rozprawy — praktyka, red. S. Juszczyk,
M. Kisiel, A. Budniak, Katowice 2011, s. 155.

° U. Maciot-Kisiel, M. Kisiel, Aplikacyjny wymiar ekspresji dziecka [w:] Eduka-
cyjne inspiracje dziecigcego przezywania, doswiadczania i poznawania muzyki, red.
M. Kisiel, Dgbrowa Gérnicza 2008, s. 87.

' H. Hetmanczyk-Bajer, Uroczystosci przedszkolne jako jedna z form dziatalnosci
artystyczno-pedagogicznych przedszkola [w:] Integrowanie dziatati pedagogiczno-ar-
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Badaniami w zakresie ksztalcenia i wychowania muzycznego
w przedszkolu zajmowatlo si¢ wielu pedagogéw polskich tj.: Zofia
Burowska, Ewa Glowacka, Malgorzata Suswillo, Lidia Katarynczuk
-Mania, Beata Bonna i inni. Autorzy w swoich publikacjach podkre-
$laja, iz mozliwos$¢ angazowania calego organizmu dziecka poprzez
i dzieki muzyce, rownoczesnie z odczuwaniem w sferze emocjonal-
no-estetycznej, stwarza niepowtarzalne warunki do ksztaltowania
calej osoby i wspierania rozwoju muzycznego matego dziecka.

Nauczyciel animatorem w dialogu dziatan muzycznych
w przedszkolu

Nauczyciel wychowania przedszkolnego odgrywa bardzo waz-
ng role w zyciu swoich wychowankdéw. Od rozpoczecia przez dzieci
edukacji przedszkolnej staje si¢ on dla nich autorytetem. Edukujac
i wychowujac formalnie dzieci, porzadkuje ich wiedz¢, umozliwia
zdobywanie nowych doswiadczen, dostarcza bodzcéw do ich dal-
szego wszechstronnego rozwoju, a takze modeluje u dzieci wzér za-
chowania zgodny z normami spotecznymi oraz z zalozeniami przed-
szkola. Jest réwniez osoba odpowiedzialng za wychowanie muzyczne
w przedszkolu, taczac muzyke z innymi obszarami edukacji przed-
szkolnej oraz wspolpracujac z instruktorem muzyki'’.

Model absolwenta przedszkola zaklada posiadanie przez dziecko
sze$cioletnie/siedmioletnie szeregu sprawnosci z zakresu edukacji
muzycznej tj.: umiejetnos¢ eksperymentowania z rytmem, glosem,
dzwiekiem i ruchem (rozwijanie wyobrazni), umiejetno$¢ grupowego
$piewania, rytmicznego poruszania si¢ (plasy, taniec), gre na popular-
nych instrumentach muzycznych, wypracowanie u dziecka zacieka-
wienia sztuka muzyczng (uczestnictwo w zbiorowym muzykowaniu)

tystycznych w edukacji elementarnej, red. M. Kisiel, H. Hetmanczyk-Bajer, Katowi-
ce 2014, s. 127; W. Lezanska, Przedszkole jako srodowisko wychowania estetycznego,
Warszawa 1990.

"' Zob. A. Klim-Klimaszewska, Witamy w przedszkolu. Wspomaganie procesu
adaptacji dziecka do srodowiska przedszkolnego, Warszawa 2011; M. Suswilto, Nauczy-
ciel przedszkolny - jaki powinien by¢? [w:] Edukacja przedszkolna i wezesnoszkolna.
Obszary sporow, poszukiwan, wyzwar i doswiadczen w kontekscie zmian oswiatowych,
red. D. Waloszek, Krakéw 2010.
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oraz gotowo$¢ do uwaznego odbioru muzyki'?. Nauczyciele, orga-
nizujac muzyczne zajecia dowolne i kierowane, powinni wzig¢ pod
uwage mozliwosci dzieci, ich oczekiwania poznawcze oraz potrzeby
wyrazania swoich stanéw emocjonalnych, komunikacji, a takze che¢
do zabawy.

Aby sprosta¢ wyartykulowanym w Podstawie programowej wyma-
ganiom, nauczyciele w przedszkolach zobowigzani sg do posiadania
wiadomosci, umiejetnosci i praktycznego przygotowania niezbedne-
go do samodzielnego przeprowadzenia zaje¢ muzycznych, co pod-
kreslaja w wielu publikacjach metodycznych: Anna Dasiewicz-To-
biasz, Ewa Lipska, Krystyna Przybylska, Zygmunt Stankiewicz, Piotr
Kaja, Beatrix Podolska, Urszula Smoczynska-Nachtman, Romualda
Yawrowska, Zofia Nowak, Marzena Staniek i in.

Réznorodnos¢ form stosowanych w edukacji muzycznej wymaga
od pedagoga swiadomosci wychowawczej funkeji dziatan muzycz-
nych oraz sprawdzonej i rozleglej wiedzy metodycznej. Nauczyciel
powinien takze umie¢ organizowa¢ dzieciom kontakt z muzyka poza
zajeciami, poprzez wspolprace z réznymi instytucjami. Aby moc osia-
gnaé cele zogniskowane na rozwoju muzykalnosci wychowankéw
oraz na ksztaltowaniu podstawowych uzdolnien muzycznych, na-
uczyciel musi posiadac szereg kompetencji, zaréwno dydaktycznych,
jak i muzycznych. W$réd nich winny znalez¢ sie¢ m.in.: umiejetnosé
prezentowania muzyki ,na Zywo” (gra na instrumencie, badz $piew,
tworzenie improwizacji wokalnych, instrumentalnych, rytmicznych
i ruchowych), zna¢ muzyczny repertuar dzieciecy, a takze posiadac
tatwo$¢ analizowania utworéw muzycznych pod katem ich formy,
uzytych $rodkéw wykonawczych i ekspresyjnych oraz wrazliwo$¢
na odbierang muzyke i umiejetnos¢ jej wartosciowania. Dodatkowo
od nauczyciela wymagana jest dobra organizacja pracy z dzie¢mi,
a takze umiejetnos¢ dostosowania metod, form i tre$ci do aktualnego
poziomu ich rozwoju. Niekiedy jest to podazanie za wychowankiem,
ale w wigkszosci przypadkow, dziatalno$¢ ta opiera sie na stawianiu
nowych zadan i wspieraniu aktywnos$ci wlasnej dziecka.

12 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w spra-
wie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programo-
wej ksztalcenia ogolnego dla szkoty podstawowej (Dz. U. z 2017 r., poz. 356).
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Spiew nie jest wrodzonym przejawem zachowania dzieci tak, jak
na przyklad, krzyki czy gaworzenie. Spiewu wychowankowie uczg
sie poprzez nasladownictwo oséb, ktére sg dla nich wazne. Na-
uczyciel przedszkolny staje si¢ jedng z takich osob w zyciu dziecka
i dlatego powinien $piewa¢ zaréwno sam przy dzieciach, jak i razem
z nimi. Wazne jest, aby czesto $piewal a capella, bez rozbudowanego
akompaniamentu, by utatwi¢ dzieciom percepcje linii melodycznej,
stéw i innych atrybutéw piosenki oraz techniki $piewania. Jest to
istotne, gdyz dzieci uczg si¢ $piewac poprzez nasladownictwo, a na-
grania prezentowane z odtwarzacza CD lub innego no$nika dzwigku
nie zaspokajajg tych potrzeb. Podobnych zalezno$ci mozna bytoby
dopatrywa¢ sie rowniez w pozostalych formach aktywnosci mu-
zycznej. Podsumowujac mozna stwierdzi¢, Ze nauczyciel wychowa-
nia przedszkolnego powinien by¢ taka osobg, ktéra zacheca dziecko
do wyrazania siebie poprzez ruch, muzyke, $piew i taniec zarow-
no odtwdrczo, jak i twdrczo, a takze wspiera wychowanka w tym
dzialaniu. Dzieki temu maly cztowiek otrzymuje szans¢ na rozwdj
w zakresie muzycznej aktywnosci odtworczej, twdrczej i percepcji'.
Efekt takiego podejscia do wspdlnego dzialania i przezywania mu-
zyki nauczyciela z dzieckiem oraz plynacej z tego radosci, bedzie
pozytywnie rzutowa¢ na dalsza edukacje i wzrastanie'.

Zajecia umuzykalniajace w placéwkach przedszkolnych prowadza
nauczyciele, ktorych przygotowanie muzyczne ogranicza si¢ najcze-
$ciej do wiadomosci i umiejetnosci uzyskanych w ramach ksztalce-
nia akademickiego. Z uwagi na skromng liczb¢ godzin i ograniczo-
ny zakres oddzialywania muzycznego, mozna przyjaé, ze jest ono
niewystarczajace do realizacji wyznaczonych zadan zwigzanych
z umuzykalnieniem dzieci. Przed specjalista wychowania przed-
szkolnego stawiane sa zbyt wysokie, w stosunku do jego mozliwo-
$ci, wymagania w zakresie swobodnego poruszania si¢ w obszarze
wybranych form aktywnosci muzycznej's. W praktyce zdarza sie, ze

13 M. Kisiel, Pedagogiczno-dydaktyczne aspekty wykorzystania muzyki w stymula-
cji rozwoju dziecka, Dabrowa Gérnicza 2007, s. 28.

' Zob. M. Kolodziejski, Muzyka i wielostronna edukacja dziecka, Czgstochowa 2012.

!5 Zob. B. Bonna, Rodzina i przedszkole w ksztaltowaniu umiejetnosci muzycznych
dzieci: zastosowanie koncepcji Edwina E. Gordona, Bydgoszcz 2005.
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uruchamiane sg pewne dodatkowe $rodki finansowe (budzet gmin-
ny, rady rodzicéw, dotacje unijne), ktére umozliwiaja zatrudnienie
w przedszkolu do tego typu zaje¢ specjalisty — nauczyciela-muzyka
lub instruktora rytmiki. Czynione tego typu zabiegi moga w pew-
nym zakresie ztagodzi¢ i usprawni¢ realizacje wyznaczonych zadan
z zakresu umuzykalnienia wychowankéw. Zatrudnienie w placowce
przedszkolnej specjalisty-muzyka w duzym stopniu przyczynia si¢
do podniesienia poziomu wychowania muzycznego najmlodszych,
jednoczes$nie tworzac sytuacje sprzyjajace wspolpracy, samoksztal-
ceniu oraz inicjowaniu nowatorskich rozwigzan edukacyjnych w za-
kresie wychowania muzycznego i rytmiki.

Relacja z badan —osiggniecia dzieci w zakresie wybranych
form aktywnosci muzycznej

Zaprezentowany w niniejszej pracy projekt badawczy zbudo-
wany zostal na osnowie eksploracji indywidualizujacej wspartej
wywiadem, obserwacja oraz analiza dokumentéw, kwerenda lite-
ratury naukowej i zasobdw internetowych'¢. Pomiary prowadzono
w celowo dobranych grupach przedszkolnych dzieci pigcioletnich.
W sondowaniu wzieto udzial szesciu pedagogéw specjalnosci edu-
kacja wczesnoszkolna i wychowanie przedszkolne. Byli to nauczy-
ciele, ktorzy ukonczyli studia uniwersyteckie i zostali zatrudnieni
w przedszkolnych placéwkach publicznych, funkcjonujacych w wy-
branych miejscowoséciach aglomeracji slaskiej. Niektorzy z respon-
dentow legitymowali si¢ dodatkowym wyksztalceniem muzycznym.
Wszyscy badani deklarowali potrzebe podejmowania doskonalenia
zawodowego m.in. w zakresie edukacji muzycznej. Dobor przy-
padkéw zostal zaplanowany celowo z intencjg uzyskania réznicuja-
cych wynikéw obrazujacych poziom aktywnosci muzycznej dzieci
w wieku przedszkolnym, uczestniczacych w zajeciach umuzykal-
niajacych prowadzonych przez specjalistow z réznym przygotowa-
niem muzycznym. Celem badan bylo ustalenie, w jakim zakresie
dialog muzyczny nauczyciela z wychowankiem sprzyja rozbudzaniu

16 Zob. K. Konarski, Jak uprawiaé badania oswiatowe: metodologia praktyczna,
Warszawa 2000.
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aktywnosci i umiejetnosci muzycznych dziecka w przedszkolu.

Podczas prowadzonej eksploracji uzyto intencjonalnie opracowa-
nych narzedzi badawczych: kwestionariusza wywiadu, arkusza ob-
serwacyjnego oraz kwerendy internetowej i dyspozycji do rozmowy
telefonicznej z dyrektorami placowek przedszkolnych.

Zestawienie 1. Charakterystyka badanych nauczycieli wychowania
przedszkolnego

Przypadek

Sylwetka nauczyciela

Nauczycielka nr1

kobieta lat 38,
staz pracy 13

lat, nauczyciel

dyplomowany

Specjalistka wychowania przedszkolnego z muzykq
(studia I° licencjat— kolegium nauczycielskie) edukacji
wczesnoszkolnej i wychowania przedszkolnego (studia
Il°—na wydziale pedagogicznym uniwersytetu),
dodatkowo przez kilka lat uczeszczata do szko-ty
muzycznej I°. W okresie mtodziericzym aktywnie brata
udziat w zajeciach zespotu wokalno-instrumentalnego.
Nauczycielka potrafi w stopniu podstawowym gra¢

na pianinie i gitarze, lubi $piewac i taniczy¢. Czas wolny
spedza w kontakcie z muzyka, stuchajac utwordéw

w atrakcyjnym wykonaniu korzystajac z popularnych
nosnikéw dzwieku (mp3, Internet, wybrane audycje
radiowe i programy telewizyjne). Aktywnie uczestniczy
w przygotowywaniu imprez przedszkolnych,
wykorzystujac muzyke. Pogtebia swoja wiedze

i umiejetnosci uczestniczac w wybranych formach
doskonalenia zawodowego.

Nauczycielka nr2

kobieta lat 35,
staz pracy 8
lat, nauczyciel
mianowany

Specjalistka w zakresie pedagogiki opiekunczej (studia
I°i Il°—na wydziale pedagogicznym wyzszej szkoty
zawodowej) studia podyplomowe, specjalnosé
wychowanie przedszkolne (3-semestralne studia
kwalifikacyjne). Nauczycielka czasami $piewa i taficzy.
Czas wolny czesto spedza w kontakcie z muzyka
popularng, stuchajac utworéw w atrakcyjnym
wykonaniu korzystajac z popularnych nosnikéw
dzwieku. Aktywnie uczestniczy w przygotowywaniu
imprez przedszkolnych —wykorzystujac muzyke.
Pogtebia swojg wiedze i umiejetnosci uczestniczac
w wybranych formach doskonalenia zawodowego.
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Przypadek

Sylwetka nauczyciela

Nauczycielka
nr3

kobieta lat 27,
staz pracy 3
lata, nauczyciel
kontraktowy

Specjalistka edukacji wezesnoszkolnej i wychowania
przedszkolnego (studia I°i 11°—na wydziale
pedagogicznym uniwersytetu), legitymuje sie dyplomem
muzyka —ukofczyta szkote muzyczng 1°— klasa fortepianu
oraz ll1°—wydziat rytmiki. Nauczycielka potrafi w stopniu
bardzo dobrym graéiimprowizowac na fortepianie,
swobodnie porusza sie w obszarze podstawowych

form aktywno$ci muzycznej, lubi $piewad i tariczyc.

Czas wolny spedza w kontakcie z muzyka, stuchajgc
utworéw w atrakcyjnym wykonaniu korzystajac

z popularnych nosnikéw dzwieku oraz na koncertach
organizowanych przez renomowane oSrodki kulturalne
(Filharmonia, NOSPR, Opera, Teatr Rozrywki). Aktywnie
uczestniczy w przygotowywaniu imprez przedszkolnych,
wykorzystujgc muzyke, prowadzi dodatkowo zajecia
fakultatywne z rytmiki.

Nauczyciel
nr4

mezczyzna lat
40, staz pracy 15

lat, nauczyciel

dyplomowany

Specjalista edukacji artystycznej (studia magisterskie,
uniwersytet), studia podyplomo-we, specjalnosé¢
wychowanie przedszkolne (3-semestralne studia
kwalifikacyjne na wydziale pedagogicznym
uniwersytetu), dodatkowo ukoriczyt szkote muzycznag
I°— klase fortepianu oraz studium organistowskie
(pracowat jako organista w wybranych parafiach
aglomeragji $laskiej). Nauczyciel potrafi w stopniu
bardzo dobrym graé na fortepianie i keyboardzie. Czas
wolny lubi spedza¢ w kontakcie z muzyka, aktywnie
muzykuje, stucha utworéw w atrakcyjnym wykonaniu.
Intencjonalnie uczestniczy w przygotowywaniu imprez
przedszkolnych —wykorzystujgc muzyke. Pogtebia
swojg wiedze i umiejetnosci podejmujgc wybrane
formy doskonalenia zawodowego. Jego podopieczni
odnoszg sukcesy na licznych konkursach i przegladach
muzycznych. Nauczyciel w ramach etatu realizuje
réwniez zajecia z zakresu wychowania przedszkolnego
i rytmiki.
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Przypadek Sylwetka nauczyciela

Specjalistka edukacji wezesnoszkolnej i wychowania
przedszkolnego (studia I°i 11°—na wydziale
pedagogicznym uniwersytetu) studia podyplomowe,
specjalnos¢ rytmika i taniec w wychowaniu dziecka
(3-semestralne studia kwalifikacyjne, wyzsza szkota
zawodowa). Nauczycielka lubi $piewad i tariczyc,
amatorsko gra na gitarze. Czas wolny spedza mozliwie
czesto w kontakcie z muzykg popularng i artystyczng,
stuchajac utwordéw w atrakcyjnym wykonaniu
korzystajgc z popularnych nosnikéw dzwieku. Aktywnie
uczestniczy w przygotowywaniu imprez przedszkolnych
—wykorzystujac muzyke. Pogtebia swojg wiedze

i umiejetnosci uczestniczac w wybranych formach
doskonalenia zawodowego.

Nauczycielka nrs

kobieta lat 45,
staz pracy 20
lat, nauczyciel
dyplomowany

Specjalistka edukacji wezesnoszkolnej i wychowania
przedszkolnego (studia I°i [1°— na wydziale
pedagogicznym uniwersytetu). Nauczycielka lubi
Spiewac i tariczyC. Czas wolny spedza w kontakcie

z muzyka popularng, stuchajac utworéw w atrakcyjnym
wykonaniu korzystajac z popularnych nosnikéw
dzwieku. W mtodosci brata czynny udziat w zespole
wokalnym, nalezac do scholi dziatajacej przy parafii.
Aktywnie uczestniczy w przygotowywaniu imprez
przedszkolnych —wykorzystujac muzyke. Pogtebia
swoja wiedze i umiejetnosci uczestniczac w wybranych
formach doskonalenia zawodowego.

Nauczycielka nr 6

kobieta lat 27,
staz pracy 3
lata, nauczyciel
kontraktowy

Zrédlo: badania wlasne, wywiad indywidualny

Zaprezentowana charakterystyka sylwetek pedagogéw ukazuje
typowe dla zatrudnionych w placéwkach o$wiatowych nauczycieli
wychowania przedszkolnego biogramy. Ogolny obraz skali zjawiska
wskazuje na dominacje w zawodzie 0sob, ktore nie posiadajg dodat-
kowego przygotowania muzycznego. W tej grupie znaczny odsetek
zajmujag pedagodzy uzyskujacy dodatkowe kwalifikacje w ramach
studiow podyplomowych. Biorgc pod uwage sposob nawigzywania
dialogu muzycznego badanych nauczycieli z dzie¢mi ustalono na-
stepujace kryteria.
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Zestawienie 2. Formy dialogu muzycznego stosowane przez badanych
pedagogow

Przypadek Formy dialogu muzycznego

- b. czesto—3piew piosenek a cappella

- b. czesto—tworzenie akompaniamentu—celowa gra na
n-lnr1 wybranych instrumentach muz.

- b. czesto—inicjowanie zabaw do nagran muzycznych

- czesto—inicjowanie ¢wiczen stuchowo-gtosowych

- czesto—swobodna improwizacja muzyczno-ruchowa oraz
taniec

- czasami— prezentacja muzyki zakompaniamentem na
pianinie

- czasami—eksperymentowanie z dZwiekiem

- b. czesto— prezentacja muzyki z nagran CD, w tym piosenek
dla dzieci

- czesto—inicjowanie zabaw do nagran muzycznych

- czesto—swobodna improwizacja ruchowa;

- b. rzadko —intuicyjne tworzenie akompaniamentu—gra na
wybranych instrumentach muz.

- b. rzadko —3$piew piosenek a cappella;

-b. rzadko — eksperymentowanie z dZwiekiem

- b. rzadko —inicjowanie ¢wiczer stuchowo-gtosowych

n-lnr2

- b. czesto— prezentacja muzyki i ruchu z akompaniamentem
na pianinie

- b. czesto —tworzenie akompaniamentu—celowa gra na
wybranych instrumentach muz.

- b. czesto—inicjowanie ¢wiczen stuchowo-gtosowych

- b. czesto—swobodna improwizacja muzyczno-ruchowa oraz
taniec

- czesto—$piew piosenek a cappella

- czesto—inicjowanie zabaw do nagran muzycznych

- czesto—eksperymentowanie z dZwiekiem

n-lnr3

- b. czesto— prezentacja muzyki i ruchu zakompaniamentem
na keyboardzie

- b. czesto—tworzenie akompaniamentu—celowa gra na
wybranych instrumentach muz.

- czesto—swobodna improwizacja muzyczno-ruchowa oraz
taniec

- czesto—inicjowanie zabaw do nagran muzycznych

- czesto—eksperymentowanie z dzwiekiem

- czesto—inicjowanie ¢wiczen stuchowo-gtosowych

- czasami—Spiew piosenek a cappella

n-lnr4
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Przypadek Formy dialogu muzycznego

- b. czesto — prezentacja muzyki zakompaniamentem gitary

- b. czesto —swobodna improwizacja muzyczno-ruchowa oraz
taniec

- czesto—inicjowanie zabaw do nagran muzycznych

- czesto—intuicyjne tworzenie akompaniamentu—gra na
wybranych instrumentach muz.

- czesto—eksperymentowanie z dzwiekiem

- czasami—S$piew piosenek a cappella

- czasami—inicjowanie ¢wiczen stuchowo-gtosowych

n-lnrs

- bardzo czesto— prezentacja muzyki z nagran CD

- bardzo czesto—inicjowanie zabaw do nagrah muzycznych
- czesto—swobodna improwizacja ruchowa

- czesto—intuicyjne tworzenie akompaniamentu—gra na
wybranych instrumentach muz.

- czasami—eksperymentowanie z dzwiekiem

- b. rzadko—$piew piosenek a cappella;

- b. rzadko—inicjowanie ¢wiczen stuchowo-gtosowych

n-lnré

Zrédlo: badania wlasne, kwestionariusz wywiadu, obserwacja zaje¢.

Legenda: b. czesto — forma dialogu pojawia si¢ podczas kazdego zajecia; czesto — for-
ma dialogu pojawia si¢ jako wazny element komunikacji; czasami — sporadyczna forma
komunikacji muzycznej; b. rzadko - pozadana forma dialogu muzycznego jest przypad-
kowa i pojawia sie nieregularnie z tendencjg do zanikania.

Podejmujgc sie analizy wynikow obserwacji w zakresie prowa-
dzonego dialogu muzycznego, badani wskazali poziom i moc komu-
nikacji zachodzacej miedzy dorostym a dzieckiem podczas swojej
praktyki pedagogicznej. Przedstawili réwniez swoje spostrzezenia
dotyczace reakcji i efektow jakie zauwazyli u wychowankéw w ob-
szarze $piewu, ruchu z muzyks, muzykowania na instrumentach,
eksperymentowania z dzwi¢kami oraz aktywnego stuchania muzyki.
Poddajac interpretacji uzyskane wyniki zwrdécono uwage na zalez-
no$¢ pomiedzy podejmowanymi przez nauczycieli formami dialo-
gu z dzie¢mi, a poziomem i rodzajem przygotowania muzycznego
oraz umiejetno$ciami pedagogéw w postugiwaniu sie réznymi for-
mami aktywnosci muzycznej. Na podkres$lenie zastugujg wskazania,
w ktérych nauczyciel postugiwal sie wlasnym glosem podejmujgc
rozmowe muzyczng z dzieckiem, inicjujgc aktywno$¢ wychowanka,
z jednoczesng kontrolg i weryfikacjg intonacji dzwieku, czy zgod-
no$ci w odwzorowaniu schematu rytmicznego. Przykltad poprawnej
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gry na instrumencie muzycznym, czy Wzorcowy sposob poruszania
sie¢ w trakcie ¢wiczen muzyczno-ruchowych skutkowal postepem
w ksztaltowaniu dobrych nawykéow u wychowankoéw. Istotne w tego
typu dziataniach byto konsekwentne uzywanie komend stownych
i dzwiekowych, co skutkowalo wzglednym porzadkiem w trakcie
realizacji procesu umuzykalnienia. Inspirujacym dla mtodych od-
biorcow muzyki byl bezposredni kontakt z nauczycielem, ktéry po-
dejmowal gre na instrumencie muzycznym, inicjowal pobudzajace
rozwigzania muzyczne oraz podejmowal aktywnos¢ w tworzeniu
oryginalnych kreacji, ktore wzbudzaty zaciekawienie muzyka.

Wykres 1. Poziom aktywnoéci dzieci pigcioletnich w wybranych obszarach
aktywnosci muzycznej

100%
B80%
60%
40%
. I I I I I
0%
n-l nr 1. n-lnr2. n-lnr 3. ndnr 4. n-lnr 5. n-lnré.
m1-ruchz muzyka W 2-$piew, rytmicznamowa
m 3- eksperymentowanie z dzwiekiem A-muzykowanie nainstrumentach
W 5- aktywne sluchanie muzyki M 6-zabawy z muzyka

Zrédlo: badania wlasne, arkusz obserwacji.

Zaprezentowane na wykresie wyniki obrazujg poziom przygoto-
wania muzycznego badanych pedagogéw oraz rodzaj i czgstotliwos¢
podejmowanych przez nich form dialogu muzycznego, ktdry rzuto-
wal na aktywno$¢ muzyczng dzieci pigcioletnich w wybranych ob-
szarach artystycznych dziatan. Bezposredni kontakt dziecka z muzy-
ka wykonywang ,,na zywo” przez nauczyciela w trakcie zaje¢ stanowit
istotny czynnik podnoszacy nie tylko poziom aktywno$ci muzycz-
nej dzieci, ale réwniez przynidst wymierne efekty. Obserwujac
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wychowankéw w naturalnym s$rodowisku przedszkolnym mozna
bylo zauwazy¢ znaczny przyrost umiejetnosci wokalnych (w zakresie
$piewu grupowego prostych piosenek, czy wzoréw melodycznych),
sprawno$¢ w postugiwaniu si¢ podstawowymi instrumentami mu-
zycznymi, $mialo$¢ w podejmowaniu dzialan muzyczno-ruchowych
i tanecznych oraz zaciekawienie inicjowanymi przez nauczyciela
eksperymentami dzwiekowymi z uzyciem zabawek muzycznych.
Niezaprzeczalng warto$¢ w rozbudzaniu zainteresowania dzieci
muzyka oraz ksztaltowaniu pozadanych nawykéw wykonawczych
i percepcyjnych byt (wedtug relacji badanych) kontakt wychowan-
kow z muzyka. Z relacji pedagogéw wynikato, ze byt on realizowany
gltownie poprzez udzial dzieci w audycjach, przegladach i festiwa-
lach muzycznych oraz imprezach artystycznych. Przeprowadzony
sondaz ukazal takze istotng role srodkow dydaktycznych w procesie
umuzykalnienia dzieci. Nauczyciele wskazywali na koniecznos¢ wy-
posazenia przedszkola i sal dydaktycznych w sprawne, funkcjonalne
i kolorowe instrumenty muzyczne, zabawki dzwickowe, rekwizyty
niezbedne do realizacji zabaw przy muzyce i do muzyki, dobrze
nastrojony instrument akompaniujacy (pianino), sprzet nagtasnia-
jacy i odtwarzajacy muzyke, a takze plytoteke, literature metodycz-
ng i muzyczng dla dzieci ($§piewniki, ,,quasi partyturki’, ilustracje,
muzyczne programy komputerowe itp.). Zwrdcono rowniez uwage
na znaczenie wspolpracy nauczyciela wychowania przedszkolne-
go z instruktorem rytmiki podczas realizacji zadan wynikajacych
z umuzykalnienia dzieci. Sygnalizowano takze wazko$¢ zabezpie-
czenia wychowankom kontaktu z réznymi formami zaje¢ fakulta-
tywnych. Badani akcentowali konieczno$¢ zamieszczenia w ofercie
dydaktycznej placowki zaje¢ o charakterze: muzykoterapeutycznym,
arteterapeutycznym, tanecznym, czy wokalno-instrumentalnym.
W przedszkolach funkcjonujacych w wyrazistym kulturowo $rodo-
wisku, zalecane bylyby zajecia folklorystyczne oparte na integracji
sztuki w prezentacjach obrzedowych.

Badani wskazali obszary zaniedbane w organizacji wychowa-
nia muzycznego w edukacji elementarnej. Byly nimi ograniczenia
w dostepie do specjalistow-metodykow, a takze osrodkéw akade-
mickich i szkoleniowych propagujacych nowoczesne i skuteczne
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formy przyblizania muzyki oraz aktywizowania muzycznego dzie-
ci. Nie bez znaczenia okazal si¢ poziom przygotowania muzyczne-
go nauczycieli w ramach ksztalcenia akademickiego oraz ekspansja
stuchaczy studiow podyplomowych legitymujacych si¢ tzw. szybka
$ciezky zdobywania kwalifikacji.

Zakonczenie

Podjete badania rozpoznawcze i interpretujace wskazaly na po-
trzebe specjalistycznego przygotowania nauczycieli wychowania
przedszkolnego w zakresie muzyki. Sprawny dialog muzyczny pe-
dagoga z wychowankiem skutkuje nie tylko wzrostem aktywnosci
dzieci biorgcych udzial w edukacji muzycznej, ale przede wszystkim
przyczynia si¢ do rozwijania predyspozycji w zakresie $piewu, wy-
obrazni, spostrzegania dzwigkdw, ruchu z muzyka, czy gry na wy-
branych instrumentach muzycznych. Pojawia si¢ takze wskazanie do
usprawnienia procesu ksztalcenia studentéw przygotowujacych sie
do pracy z dzie¢mi.
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Streszczenie

Tezy referatu oscylowac bedg wokét zagadnien dotyczacych komuni-
kacji dziecka i nauczyciela pozostajgcych w dialogu muzycznym, widzia-
nym jako proces dydaktyczno-wychowawczy w przedszkolu.

Stowa kluczowe: dialog muzyczny, dziecko, nauczyciel, przedszkole

Abstract

The paper focuses on the issues of the child and teacher remaining
in the musical dialogue, seen as a process in the area of raising a child in
kindergarten.
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