Dziecko i nauczyciel w procesie edukacji.

Relacje i dziatania

Ewa Pasterniak-Kobytecka
Uniwersytet Zielonogdrski

Uczen jako podmiot edukacji szkolne;.
Perspektywa aksjologiczna

Students as subjects of school education.
Axiological perspective

Uwagi wstepne

Zazwyczaj uczen po raz pierwszy przestepuje prog szkoty z duma
i nadziejg na edukacyjng przygode. W klasach I-IIT zapat do nauki
oraz che¢ poznawania innych ludzi i $§wiata sa najwigksze. Dzieci
pragna kontaktu z rowie$nikami oraz dorostymi, ktérzy moga sta¢
sie ich przewodnikami, mentorami, partnerami w zglebianiu wiedzy
0 otaczajacej rzeczywistosci. Wspodlczesnie postepuja procesy eman-
cypacyjne w $rodowiskach wychowawczych. Mlodzi ludzie chcg by¢
niezalezni, samodzielni, pragng swobody.

Uznanie podmiotowosci dziecka jako czlowieka - stwierdza B. Sliwer-

ski — jest (...) czym$ nieodzownym. Kiedy bowiem uzywamy slowa osoba,

to mamy na mysli co$ nieokreélonego i niezglebionego, co$, co wiaze sie

z tajemnica bytu, czyli §wiata samego w sobie. Liczenie si¢ z ta tajemnica jest

zarazem liczeniem si¢ z druga osobg'.

Podmiotowos¢ jest zatem wlasciwoscia, immanentng cecha kaz-
dego ucznia.

! B. Sliwerski, Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu, Gdarisk 2007, s. 119.
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Jednocze$nie warto pamietaé, ze w systemie demokratycznej edu-
kacji zacheca si¢ wychowankow, aby

podejmujac samodzielne decyzje, nie mysleli tylko o sobie i tylko ze swojej

perspektywy. Autonomia bowiem to nie tylko szacunek dla siebie, ale tak-

ze dla innych, zaufanie wlasnym osadom i skutecznosci, ale jednoczesnie
uznanie znaczenia dialogu i relacji z innymi?.

Poszanowanie pogladow drugiego czlowieka, troska o jego dobro
to wazny aspekt wychowania obywatelskiego i moralnego.

Definiowanie pojec

Pojecia podmiot i podmiotowos¢ wystepuja bardzo czesto w litera-
turze pedagogicznej. W nowoczesnych spoleczenstwach kfadzie si¢
szczegolny nacisk na respektowanie praw jednostki. Jest wiele defi-
nicji podmiotu:

- statyczne (podkreslaja obecnos¢ i role substancji);
- dynamiczne (podmiotem nie tyle si¢ jest, ile si¢ bywa);
- subiektywistyczne (akcentujgce znaczenie osobistego przeswiad-

czenia o byciu tworcg zdarzen i stanéw zgodnie z posiadanymi
w tym zakresie standardami);

- obiektywistyczne (zwracajace uwage na znaczenie zar6wno wy-
znacznikéw wewnetrznej organizacji jednostki ludzkiej, jak i jej
pozycji w $wiecie zewnetrznym);

- relacyjne (podkreslajace role elementu bycia - w - swiecie), okre-
$lane w terminach aktualnych i dynamicznych wlasciwosci wyste-
pujacych w danym miejscu i czasie, zdeterminowanych sytuacyj-
nie lub osobowosciowo);

- holistyczne (czerpigce z teorii systemu)°.

*F. C. Power, A. M. R. Power, B. Light Bredemeir, D. Light Shields, Demokratyczna
edukacja i prawa dzieci [w:] Prawa dzieci w edukacji, red. S. Hard, C. Price Cohen,
ttum. S. Pikiel, Gdansk 2006, s. 105.

* M. Majczyna, Podmiotowos¢ a tozsamos¢ [w:] Tozsamos¢ czlowieka, red. A. Gal-
dowa, Krakow 2000, s. 37.
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Zdaniem Wincentego Okonia, podmiot to

jednostka ludzka majaca poczucie wlasnej odrebnosci wobec innych oséb,
otaczajacego ja $wiata, poznajaca ten $wiat, nan oddzialujaca, kierujaca wta-
snym postgpowaniem i odpowiedzialna za wlasne decyzje oraz przestrzega-
nie norm moralnych i prawnych ustalonych przez spoteczenstwo®.

Uczony akcentuje aktywnos¢ czlowieka oraz normatywny charakter
jego funkcjonowania w $rodowisku.

Z perspektywy aksjologicznej bycie podmiotem (mozliwo$¢ bycia
nim) jest uznane za nieinstrumentalng warto$¢ pozytywna, godna
osiagania, pielegnowania i ochrony. Miano podmiotu aksjologicznego
przystuguje wylacznie sprawcy podejmujacemu dziatania ukierunko-
wane na realizacje warto$ci cenionych nie tylko przez niego, ale ak-
ceptowanych powszechnie, dlatego jego suwerennos¢ jest w znacznym
stopniu ograniczona kulturowo®. Czlonkowie spoleczenstwa prze-
strzegaja okreslonych norm i zasad postgpowania pod grozbg sankcji.

Dziecko jeszcze nie posiada w pelni wystarczajacych kompetencji,
wiedzy i uksztattowanej wolnej woli oraz poczucia odpowiedzialno-
$ci za wlasne czyny, by podejmowac decyzje w ztozonych sytuacjach,
dlatego wsparcie 0sdb dorostych jest pozadane i konieczne. Mtodsi
wychowankowie funkcjonujacy w srodowisku szkolnym wymagaja
szczegolnej opieki i ochrony. Dopiero poznaja swoje preferencje i cele
zyciowe, uczg si¢ refleksyjnego myélenia, wyrazania niezaleznych sg-
dow.

W personalizmie wychowanie jest rozumiane jako obustronne ob-
darzanie si¢ podmiotéw czlowieczenstwem®. W procesie tym obowig-
zuje podstawowa zasada: nie wolno nigdy traktowac osoby jako Srodka

* W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 297.

* Z. Spendel, Kulturowe funkcje psychologii podmiotowosci [w:] Podmiotowos¢
czlowieka. Szanse rozwoju i zagrozenia, red. Z. Ratajczak, Katowice 1992, s. 40-41.

¢ Jan Pawel II, List do rodzin 16, Rzym 1994. Czlowieczenstwo jest definiowane
»jako osobowe «ja», za kazdym razem jedyne i niepowtarzalne” K. Wojtyta, Osoba:
podmiot i wspélnota, ,Roczniki Filozoficzne” 1976, t. 24, z. 2, 5. 21.
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do cel’. Nauczyciel nieustannie si¢ doskonali, jest kreatywny, otwarty
w relacjach interpersonalnych, ukierunkowany na wartosci ogoélno-
ludzkie. Nadrzednym celem podejmowanych przez niego dzialan jest
to, by podopieczny
stawal sie dojrzalszy, to znaczy, by stawat sie osoba, ktora doprowadzi do
doskonalosci i w pelni zrealizuje wszystkie swoje mozliwosci i zdolnosci.
Jest to osiagalne poprzez cierpliwe poglebianie i stopniowe przyswajanie
wartosci absolutnych, trwatych i transcendentnych®.

Podmiotowos¢ czltowieka jest definiowana jako jego prawo do
istnienia w Swiecie i dostrzezenia wlasnej wartosci w samym fakcie
istnienia’. Skladaja sie na nig: specyficzna tozsamos¢ osoby ludzkiej,
wyrazna indywidualno$¢ kazdej jednostki oraz fakt, ze jej wlasna
dzialalno$¢ zalezy w znacznym stopniu od niej samej'’.

Antonina Gurycka wskazuje trzy najwazniejsze wymiary pod-
miotowosci:

- poczucie wolnosci w sytuacjach wyboru i podejmowania decyzji,
ktéremu towarzyszy swiadomos$¢ odpowiedzialnos$ci;

- poczucie wplywu na zdarzenia, bedace nastepstwem swobodnego
wyboru dzialan i dostrzegania ich efektow;

- poczucie przyczynowosci osobistej, wyrazajace si¢ w formulowa-
niu celéw osobistych i plandéw dzialan, procesach samokontroli
oraz konstruowaniu wlasnego $wiata wartosci''.

Rozwoj podmiotowosci jest procesem calozyciowym, zaleznym
od doswiadczen jednostki, jej wrazliwosci, refleksyjnej postawy.

7 K. Wojtyta, Mitos¢ i odpowiedzialnos¢, Lublin 1986, s. 29.

8 Jan Pawel II, Przemowienie na uniwersytecie w Padwie, 12 wrzesnia 1982 [w:]
Wiara i Kultura, Rzym-Lublin 1988, s. 163.

° J. Sowa, Podmiotowos¢ w wychowaniu [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku, t. IV, red. T. Pilch, Warszawa 2005, s. 456.

9 Tbidem, s. 457.

" A. Gurycka, Podmiotowos¢ - postulat dla wychowania [w:] Podmiotowos¢
w wychowaniu. Miedzy ideg a realnoscig, red. E. Kubiak-Szymborska, Bydgoszcz
1999,s.113-114.
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Krystyna Ferenz wyrdznia jego cztery etapy:
1. ksztaltowanie poczucia odrebnosci wlasnej osoby w sferze fi-
zycznej i psychologicznej;
2. postrzeganie siebie uzaleznione od obrazu dostarczanego jedno-

stce przez osoby znaczace z otoczenia, w konsekwencji cztowiek
nabiera do siebie stosunku przedmiotowo-podmiotowego;

3. wzrost samo$wiadomosci jednostki, zwigzany z potrzeba sa-
mostanowienia, samooceny, dokonywania wyboréw wedlug
kryterium znaczen osobistych; wazna jest sama $wiadomo$c¢
mozliwo$ci dokonywania wolnych wyboréw - niekoniecznie
ich dokonywanie;

4. dojrzala podmiotowos¢, ktdra moze przybrac jedna z dwdch od-
mian:

- dojrzala podmiotowos¢ czgsciowa, w ktorej autonomicz-
no$¢ jednostki przejawia si¢ tylko w pewnych obszarach
aktywnosci (np. tylko w domu),

- lub dojrzala podmiotowos¢ pelna, w ktorej jednostka
ma poczucie pelnej odrebnosci, stalosci i cigglosci (inte-
gralnosci), a co za tym idzie, moze aktywnie realizowac
wlasng wizje $wiata; osoba moze odczuwac integralno$c¢
mimo uplywu czasu i zmiennosci sytuacji'.

Nauczyciel wspiera kazdego ucznia w samopoznaniu, odkrywa-
niu przez niego wiasnej indywidualnoéci, odrebnosci, upodoban,
talentow, a takze zacheca do przemysélen, weryfikowania przekonan,
samodzielnego podejmowania decyzji oraz wspomaga w budowa-
niu poczucia wlasnej wartoéci®. Sprzyjaja temu zyczliwe, demokra-
tyczne relacje wspdlpracujacych ze sobg oséb, dialog i negocjacje.
Wychowankowie majg wplyw na wyboér metod pracy na lekcjach,

12K. Ferenz, Srodowiskowe wzmocnienie i hamulce ksztaltowania sig podmiotowosci
dziecka [w:] Dziecko w placéwce szkolnej i pozaszkolnej w okresie transformacji, red.
S. Badora, D. Marzec, Czestochowa 1996, s. 70.

3 M. Stra$-Romanowska, Problem podmiotowosci w wychowaniu na tle
personalistycznej wizji cztowieka, ,,Cztowiek — Kultura - Edukacja’, t. 1, red. M. Reut,
Wroclaw 1994, s. 24.
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sposOb oceniania, oferte zaje¢ pozalekcyjnych. Wszystkie spraw-
dziany i kartkoéwki sa zapowiadane, a ich tresci rzetelnie omdéwione.

Prawa dzieci w edukacji

Z artykutu 29 Konwencji o Prawach Dziecka mozemy si¢ dowie-
dzie¢, ze nauka mlodego pokolenia ma by¢ ukierunkowana na:

- rozwijanie w jak najpelniejszym zakresie osobowosci, talentow
oraz zdolnosci umystowych i fizycznych dziecka;

- ksztaltowanie u wychowankéw postawy szacunku dla praw czto-
wieka i podstawowych swobdd;

- przygotowanie do zycia w duchu zrozumienia, pokoju, tolerancji,
réwnosci plci oraz przyjazni pomiedzy wszystkimi narodami;

- rozwijanie w podopiecznym poszanowania srodowiska naturalne-
g014.

Dzigki cytowanemu dokumentowi osoby niepelnoletnie staly sie
obiektem szczegdlnej troski panstwa, ktére ma zapewni¢ wszystkim
dziewczgtom i chlopcom mieszkajagcym na terenie naszego kraju
efektywng edukacje dostosowana do ich indywidualnych mozliwo-
$ci. W szkotach powinny by¢ zaréwno respektowane, jak i populary-
zowane prawa dzieci.

Upodmiotowionego ucznia charakteryzuja:

- poszukiwanie wiedzy ulatwiajacej dokonywanie samodzielnych
wyboréw,

- uczenie si¢ na zdobytych doswiadczeniach,

- wrazliwo$¢ informacyjna,

- wzmocniona aprobatg innych pozycja w grupie,

- poczucie odpowiedzialnosci,

- odporno$é¢ na stresy i frustracje,

- otwartos¢ i nastawienie pomocowe,

- odpornos$¢ na manipulacje i indoktrynacje,

4'S. P. Mason, C. Price Cohen, Dzieci w prawie o edukacji [w:] Prawa dzieci
w edukacji, op. cit., s. 26.
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- niezaleznos$¢, mniejsze liczenie si¢ z opinig innych,
- orientacja prospoleczna®.

Mlody cztowiek prawdziwie zaangazowany w zycie klasy i szko-
ly utozsamia si¢ z tym $rodowiskiem wychowawczym i chetnie
uczeszcza na zajecia, ma wigksza motywacje do nauki oraz aspiracje
edukacyjne. Ksztaltowane jest poczucia sprawstwa podopiecznego,
prawidlowo przebiega proces socjalizacji. Do dziecka zwracamy sie¢
zawsze po imieniu, nie warto$ciujemy negatywnie jego osoby lecz
niewlasciwe zachowania i czyny.

Podmiotowos¢ a inne wartosci

Problem podmiotowego traktowania uczniéw w procesie eduka-
¢ji mozna rozpatrywa¢ z réznych punktéw widzenia, w tym réw-
niez w kontekscie wiedzy o wartosciach'®. Poziom podmiotowosci
i przedmiotowosci podopiecznych oraz nauczycieli ksztaltuje ich
aksjologiczng przestrzen. Relacja miedzy wychowawcami i wycho-
wankami rozciaga sie miedzy dwoma biegunami, ktére tworza pod-
miotowos$¢ na jednym biegunie, a przedmiotowos$¢ na drugim bie-
gunie. Podmiotowo$¢ jako stan idealny prawdopodobnie nigdy nie
wystepuje, podobnie jak absolutna niezaklécona przedmiotowos¢.
Miedzy tymi stanami znajduje sie niezliczona ilo$¢ relacji z przewa-
ga badZ podmiotowego, badz przedmiotowego traktowania ucznia.
Nauczyciel zacheca, mobilizuje, inspiruje wychowankoéw, ale row-
niez wydaje polecenia, kontroluje, sprawdza i ocenia efekty pracy
podopiecznych. W edukacji szkolnej wazna jest obecnos¢:

- relacji autentycznodci, ktore sg wynikiem $wiadomej realizacji pe-
dagogicznego powotania i poczucia realizmu opiekuna;

- relacji akceptacji budowanych we wzajemnym uznaniu, tolerancji
i szacunku;

'* Cz. Wisniewski, Podmiotowos¢ wyrazem regulacji stosunkéw czlowieka
z otoczeniem. (kontekstualnos¢ problemu [w:] Podmiotowos¢ w praktyce edukacyjnej.
Konteksty - dziatania - zagrozenia, red. A. Poptawska, Bialystok 2009, s. 27.

' Por. A. Niemczuk, Miedzy bytem a wartoscig: problem podmiotu [w:] Studia nad
ideg podmiotowosci cztowieka, red. ]. Czarnecki, Lublin 1999.
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- relacji rozumienia empatycznego - spojrzenie przez dorostego na
$wiat i ludzi oczyma dziecka, wspotodczuwanie jego przezy¢, po-
wstrzymywanie si¢ od schematycznego myslenia'’.
Podmiotowo$¢ moze by¢ ksztaltowana dzigki nabywaniu wie-

dzy i zrozumieniu przez wychowanka przede wszystkim wartosci

czlowieczenstwa (bycie petnym czlowiekiem, realizujacym wszyst-
kie swoje mozliwosci, stawanie si¢ doskonalym na wlasng miare)
oraz godnosci (postawa jednostki umiejacej broni¢ swojej tozsa-
mosci i indywidualnosci, ktdra jest odporna na manipulacje oraz
zabiegi socjotechniczne, to bycie wiernym sobie)'®. Warto réwniez
zwrdci¢ uwage uczniéw na odwage (mestwo bycia), przejawiajaca
sie w obronie praw wtasnych oraz drugiego czltowieka; odpowie-
dzialnos¢ (gotowos¢ do ponoszenia konsekwencji za skutki swo-
jego dzialania); wolno$¢ (poczucie swobody w podejmowaniu sa-
modzielnych decyzji i wyboréw, przy jednoczesnym respektowaniu
praw i nakazéw moralnych, uwolnienie si¢ od wad i nalogéw) oraz
uczciwo$¢ (zachowanie uznanych norm moralnych, rzetelno$¢ wich
spetnianiu)’. W relacjach interpersonalnych wazne sg solidarnos¢

(wiez duchowa z osobg lub grupg spoleczng, oparta najczesciej na

wspélnocie przekonan lub zbieznosci interesow, jednosci celow lub

zgodnosci dziatan®), przyjain, sprawiedliwo$¢ (dawanie innym
tego, na co bezstronnie zastugujg*'), a takze tolerancja (sktonnos¢
do zgody na myslenie, dziatanie i uczucia inne niz nasze)*, prawosc¢

(oddanie si¢ dobru i pigknu, kierowanie si¢ prawami wyznaczany-

mi przez wartoéci) i wierno$¢ (stato$¢ nadajaca ludzkiemu zyciu

7 M. Lobocki, W trosce o wychowanie w szkole, Krakow 2007, s. 48.

8 Por. J. Kozielecki, O czlowieku wielowymiarowym. Eseje psychologiczne,
‘Warszawa 1988, s. 175-176.

' Maly stownik etyczny, red. S. Jedynak, Bydgoszcz 1994, s. 234.
20 Tbidem, s. 211.

2 Tbidem, s. 213.

2 D. Julia, Stownik filozofii, Katowice 1992, s. 348.
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wewnetrzng zwarto$é, trwanie przy akceptowanych wartosciach)®.

Nauczyciel o wysokich kompetencjach aksjologicznych** pomaga
swoim podopiecznym rozpoznawaé wartosci (identyfikowa¢ to, co
jest wazne, godne podgzania), nastepnie je zrozumie¢ (uchwyci¢ ich
sens i punkt odniesienia), zaakceptowa¢ (aprobowac), respektowaé
(realizowa¢) oraz pomnazac®. Uczy trafnego wyboru wartosci i od-
rézniania ich od antywartosci. Pierwsze bowiem sprzyjaja doskona-
leniu si¢ ucznia, jako osoby, drugie przyczyniaja sie do jego degrada-
cji. Do obowiazkéw zawodowych wychowawcy nalezy

zwracanie uwagi na te warto$ci, ktére sam uznaje za cenne, uzasadnianie

ocen wartosciujacych i pomaganie dziecku w podejmowaniu decyzji, ktore

pozwola wzbogaci¢ jego zasob wiadomosci, umiejetnosci wgladu i zrozu-
mienia zaréwno siebie, jak i innych*.

Zdaniem J6zefa Tischnera, pierwotnym zrédlem doswiadczenia
etycznego nie tyle jest przezywanie wartosci jako takich, lecz obec-
nos$¢ innego. Mysliciel napisat:

Prawdziwym Zrédtem naszych etycznych do$wiadczen jest cztowiek. Cho-

dzi o to, by dazac do uksztaltowania wlasnego czlowieczenstwa, odnalez¢

wlasciwe dla siebie miejsce wérdd ludzi i wlasciwy sposob odnoszenia si¢
do ludzi”.

Wspotdziatanie podmiotéw w szkolnej codziennosci

W placowkach edukacyjnych trzeba tworzy¢ takie warunki wy-
chowankom, aby mogli oni wykaza¢ sie réznorodng aktywnoscis,

# D. von Hildebrand, Fundamentalne postawy moralne [w:] D. von Hildebrand,
J. A. Ktoczowski, J. Pasciak, J. Tischner, Wobec wartosci, Poznan 1984, s. 7-50.

2 E. Kobylecka, Kompetencje aksjologiczne nauczycieli jako problem spoleczny
[w:] Arytmia egzystencji spotecznej a wychowanie, red. T. Frackowiak, Warszawa 2001.

» E. Kobytecka, Wychowanie aksjologiczne dzieci miodszych [w:] Dziedziny
wychowania w klasach poczgtkowych, red. M. Magda-Adamowicz, E. Kobylecka,
Torun 2016, s. 12-14.

20'W. D. Wall, Twdrcze wychowanie w okresie dziecitistwa, Warszawa 1986, s. 423.

27 1. Tischner, Etyka wartosci i nadziei [w:] D. von Hildebrand, J. A. Kloczowski,
J. Pasciak, J. Tischner, Wobec wartosci, op. cit., s. 88.
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planowa¢ dziatania na lekcjach, eksperymentowaé, samodzielnie
poszukiwaé i rozwigzywaé problemy, podejmowaé autonomiczne
decyzje. Nauczyciel zachecajac uczniéw do wspdlpracy, wstuchuje
sie w to, co oni maja do powiedzenia. Prawdziwy dialog jest
procesem, w ktérym dwa podmioty uzywaja stowa w zamiarze osiggniecia
zrozumienia tego, co kazdy z nich mysli i czym zyje, oraz dzieki ktéremu

dochodzi w pewnej mierze do zblizenia wzajemnego swoich punktow wi-
dzenia®.

Dialog edukacyjny spelnia nastepujace zadania:

- uczy kultury rozmowy, odpowiedzialnosci za stowo, wspotdziata-

nia z innymi;

- wyzwala niepokdj intelektualny;

- pozwala urzeczywistnia¢ sprzezenie zwrotne pomiedzy nauczy-

cielem a uczniem oraz migdzy samymi wychowankami;

- umozliwia pelniej pozna¢ osobowos¢ wspotrozmowcy;

- wytwarza wiezi spoleczne miedzy rozméwcami®.

Szkolny wychowawca zaangazowany w swojg prace, budzacy za-
ufanie, afirmujacy ucznia, akceptujacy jego autonomie w wartoscio-
waniu, ocenianiu i dokonywaniu wyboréw, szanujacy dzieciece po-
glady, unikajacy indoktrynacji, prawdziwie pomaga podopiecznym
w ksztalceniu umiejetnosci krytycznego i twérczego myslenia. Na-
uczyciele i uczniowie mogg stac si¢ partnerami w procesie edukacji
i petni¢ podobne role, np.:

planistow (wspdlnie planujg klasowy program dzialania);

2. ewaluatorow (razem oceniajg zaangazowanie i wyniki pracy);
obserwatoréw (obserwuja si¢ nawzajem podczas wykonywania
zadan);

4. doradcow (doradzajg sobie np. w zakresie doboru zrodet infor-
macji i sposobu korzystania z nich);

28 M. Sniezyniski, Zarys dydaktyki dialogu, Krakéw 1997, s. 139.
2 Tbidem, s. 158.
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5. pomocnikéw (wspomagaja sie np. podczas rozwigzywania trud-
nych lub wieloznacznych problemdw);

6. badaczy (wspolnie badajg zjawiska przyrodnicze, spotecznie,
itp.);

7. kreatoréw (razem wytwarzaja pomysty radzenia sobie z rozma-
itymi trudnos$ciami);

8. realizatoréw (w trakcie wykonywania zlozonych zadan);
inicjatoréw (wspdlnie podejmowanych waznych przedsigwzieé
dydaktycznych, wychowawczych i opiekunczych)*.

Od szkolnych opiekunéw wymaga sie profesjonalizmu, wysokich
kompetencji, wyzbycia sie egocentryzmu i autokratyzmu. Wtedy
beda oni mogli wspiera¢ podopiecznych w rozwoju, takze moral-
nym. Wazne jest tworzenie warunkow sprzyjajacych podejmowaniu
przez wychowankoéw prob zrozumienia siebie, innych oraz otaczaja-
cej rzeczywistosci. Potrzebne sg pozytywne emocje, wlasciwe wzor-
ce osobowe. Dzieci funkcjonujgce

w atmosferze bezpieczenstwa i zyczliwoéci, obdarowywane bezinteresowna

mito$cig przez opiekunéw maja wyzsze poczucie wlasnej wartosci, sg bar-
dziej otwarte i spontaniczne®

oraz lepiej przygotowane do zycia.
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Streszczenie

Kazde dziecko jest autonomicznym podmiotem, wspdttwdrca procesu
edukacji. To rowniez od jego aktywnosci, podejmowanych dziatan zalezy
realizacja celdw ksztatcenia i wychowania. W szkole uczer nabywa umie-
jetnosci korzystania z praw i przywilejow oraz ksztattuje poczucie odpo-
wiedzialnosci za wtasciwe postepowanie wynikajgce z przejmowanych
obowigzkéw. W znacznym stopniu postawy nauczycieli, tworzona przez
nich atmosfera w klasie, styl pracy i udzielane podopiecznym wsparcie
decydujg o samopoczuciu dzieci, ich kreatywnosci i checi partycypacji
w funkcjonowaniu placéwki oswiatowej. W artykule podmiotowos¢ jest
faczona z wieloma innymi wartosciami (np.: cztowieczeristwem, wolno-
$cig, tolerancjg, godnoscig, sprawiedliwoscig), o ktérych uczniowie zdo-
bywaja wiedze w klasie szkolnej.

Stowa kluczowe: podmiot, podmiotowos$é, prawa ucznia, wartosci

Abstract

Each child is an autonomous subject and the co-creator of the edu-
cational process. The child’s activity and the tasks the child undertakes
determine the realization of educational objectives. At school the stu-
dent learns to exercise the rights and privileges and shapes the sense of
responsibility for the proper conduct resulting from the assumed respon-
sibilities. The attitude of the teachers, the atmosphere created by them
in the classroom, the style of work and the support given to the children
decide about the children’s well-being, their creativity and the willin-
gness to participate in the functioning of the educational institution. In
the article subjectivity is combined with many other values (eg, huma-
nity, freedom, tolerance, dignity, justice), which pupils learn in school.

Key words: subject, subjectivity, student rights, values



