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Cztowiek jest $cidle zwigzany z innymi ludZmi. Rodzi si¢, dorasta, wycho-
wuje, rozwija si¢, zdobywa do$wiadczenie i wiedze, zyje, pracuje i tworzy
wéréd innych i z innymi - w spolecznodci. Jakkolwiek mozna zauwazy¢
pewne napiecia miedzy jednostka a spolecznoscia, to jednak cztowiek po-
trzebuje spolecznej aprobaty, bliskosci i obecnosci innych (...)".

Skuteczne, zgodne funkcjonowanie wéréd innych jest jednak sztu-
ka, ktora kazda jednostka musi opanowac, a ktora wymaga licznych,
zlozonych kompetencji. Nabywane sg one stopniowo od urodzenia
i przez cale zycie doskonalone. Predyspozycje rozwojowe oraz $ro-
dowisko spoleczne beda znaczace dla kierunkéw rozwoju czlowie-
ka i jego zdolnosci do wspdlnotowego funkcjonowania na kolejnych
etapach zycia. Jakos¢ budowanych relacji bedzie wazna dla zawiazy-
wanych przez niego wiezi, ich trwalosci, przenoszenia okreslonych
wzorcow zachowan na nowe relacje. Kluczowym okresem dla rozwo-
ju cztowieka w sferze spolecznej jest okres przedszkolny, w ktorym

' A. Tomko, Postrzeganie podstawowych zasad wspotzycia spotecznego warunk-
iem prawidlowego wychowania [w:] Wychowanie do dialogu. W poszukiwaniu modeli
budowania relacji miedzyludzkich, red. K. Jaworska, K. Wawrzynéw, G. Sokotowski,
Wroclaw 2015, s. 41.
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nastepuje intensywny rozwdj, otwieranie si¢ na innych, odczuwana
jest potrzeba bliskosci, wspolnej zabawy. To réwniez czas wchodze-
nia w relacje z nowymi, obcymi osobami dorostymi, przechodzenia
ze strefy prywatnej, rodzinnej, do strefy publicznej, nowej, poczat-
kowo obcej, w ktdrej konieczne jest zbudowanie na nowo poczucia
bezpieczenstwa czy zaufania. By dyskusja na temat budowy demo-
kratycznych relacji nauczyciela z dzieckiem w przedszkolu byta spoj-
na ilogiczna konieczne zdaje si¢ by¢ wskazanie istotnych elementéw,
ktore na takie relacje pozwola, ktore stworza ku temu sprzyjajacy
klimat i przestrzen. Mozliwos¢ demokratyzacji relacji zalezy bowiem
od posiadanej koncepcji dziecka i dziecinstwa, szacunku dla demo-
kratycznych wartosci i, w zwigzku z tym, od otwartosci na poszu-
kiwanie optymalnych, demokratycznych drég komunikacji i demo-
kratycznych metod edukacyjnych oraz wychowawczych. Wokot tych
zagadnien skonstruowano narracje tego tekstu.

Spostrzeganie dziecka przez nauczyciela a relacje w tej diadzie

Sposdb, w jaki nauczyciele spostrzegaja dzieci wplywa na to, jak
ksztaltuja sie miedzy nimi relacje. O tym za$, jak bardzo odmien-
nie moga by¢ one odbierane, oceniane, jak rézne moga wywotywac
uczucia czy oceny wskazujg miedzy innymi Gunilla Dahlberg z au-
torami’ oraz Dorota Klus-Stanska®. Zréznicowany sposéb rozumie-
nia/definiowania/odbierania dziecka ukazaly tez badania dotyczace
tego kim dla kandydatow na nauczycieli (studentéw ostatnich lat pe-
dagogiki) jest dziecko* - a to wszystko znaczaco rzutuje na relacje,
w ktére wchodzi nauczyciel z dzieckiem.

? G. Dahlberg, P. Moss, A. Pence, Poza dyskursem jakosci w instytucjach wczesnej
edukacji i opieki, Wroctaw 2013, s. 97 i nast.

*Por. D. Klus-Stanska, Miedzy wiedzg a wladzqg. Dziecigce uczenie si¢ w dyskursach
pedagogicznych, ,,Problemy Wczesnej Edukacji” 2007, nr 1/2, s. 92-106.

* Opisano te badania w artykule A. Olczak, Obraz ucznia w wypowiedziach
przyszlych nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej [w:] Przestrzer edukacyjna — dylematy,
doswiadczenia i oczekiwania spoteczne, red. M. Kowalski, A. Pawlak, A. Famuta-
Jurczak, Krakow 2012, s. 189-199.



Agnieszka Olczak / Demokratyczne relacje nauczyciela z dzieckiem... 41

Istnieje wiele dzieci i wiele uje¢ dziecinstwa, ktore skonstruowane na pod-
stawie naszych przekonan na temat tego, czym jest dziecinstwo oraz kim
sa 1 powinny by¢ dzieci (...) musimy dokonywa¢ wyboréw dotyczacych
tego, kim jest ono wedtug nas. Wybory te maja ogromne znaczenie, gdyz
konstrukeje dziecka i wezesnego dziecifistwa sa produktywne, co oznacza,
ze determinuja one ksztalt tworzonych przez nas instytucji dla dzieci oraz
dziatania pedagogiczne, podejmowane w nich przez dorostych i dzieci®.

A o tym, jak bardzo odmienne, skrajnie ré6zne moze by¢ rozumie-
nie, odbieranie dziecka przez dorostych dowodzi analiza dokonana
przez D. Klus-Stanska w opracowanych dyskursach dzieciecego ucze-
nia si¢, w ktorych Autorka ukazata usytuowanie dziecka, analizujac je
przez pryzmat kryterium zaufania do dzieciecych kompetencji oraz
kryterium zgody dorostych na koncepcyjnoé¢ idecyzyjnos¢ dziecka®.
Przekonania, opinie, doswiadczenia dorostych maja znaczenie dla
formulowanej przez nich odpowiedzi na pytanie Kim dla mnie jest
dziecko? i implikuja podejmowane dziatania. G. Dahlberg, P. Moss
i A. Pence konstatuja, iz

te determinujace dyskursy, przez to, Ze s3 w nas ucielesnione i urzeczywist-
nione, majg wplyw na caly pejzaz dziecifistwa — na relacje miedzy dzie¢mi
i pedagogami, dzie¢mi i rodzicami oraz pomiedzy samymi dzie¢mi, na or-
ganizacje instytucji pedagogicznych dla matych dzieci oraz na zarzadzanie
tymi instytucjami i sposob ich planowania w réznymczasie i w roéznych
miejscach, a takze na nadawane im znaczenia’.

W XXI wieku mogtoby zdawac sie, ze rozmowa na temat koncep-
cji dziecinstwa jest zbedna, gdyz znaczenie dziecka i jego obecnos¢
w zyciu wspdlnotowym sa oczywiste, istotne i dla wszystkich zro-
zumiale, ale nie do konca tak jest. Z literatury znamy bardzo rdzne
opisy dziecka i dziecinstwa dokonane przyktadowo przez John’a Loc-
ke, Jean'a Jacques'a Rousseau, Friedricha Frobela, Johanna Pesta-
lozziego, Marii Montessori, Jean'a Piageta, Lwa S. Wygotskiego czy

> G. Dahlberg, P. Moss, A. Pence, op. cit., s. 97-98.
¢ D. Klus-Stanska, op. cit., s. 92-106.
7 G. Dahlberg, P. Moss, A. Pence, op. cit., s. 98.
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Johna Deweya®. Kazdy z tych Autoréw inaczej sytuowal dziecko
i pisywal dziecinstwo oraz pozadane zachowania dorostych wobec
dziecka. To zréznicowanie widoczne jest tez dzis. Z tego wzgledu
konieczne jest bardzo staranne, refleksyjne przemyslenie wlasnego
stanowiska, by na tej bazie mozliwe bylo budowanie koncepcji pracy
pedagogicznej.

Koncepcja dziecinstwa a koncepcja pracy pedagogicznej

Przyjeta koncepcja dziecinstwa, jak wskazano wyzej, determinuje
jakos¢ pracy nauczyciela. Niestety czesto mamy do czynienia w tym
wzgledzie z dzialalno$cig intuicyjng, przypadkows, a podejmowa-
ne przez nauczycieli dzialania bywaja wewnetrznie sprzeczne i nie-
spojne. Wynika to z faktu, ze posiadane koncepcje, cho¢ sa gleboko
uwewnetrznione, to cz¢sto w zupelnie nieswiadomy dla nauczyciela
sposob kierujg jego zachowaniem i zderzajg si¢ z podejmowanymi
przez niego decyzjami i dzialaniami.

Posiadana przez nauczyciela koncepcja dziecka, dziecinstwa po-
winna (dla logicznego uporzadkowania) implikowaé wybdr teorii
naukowej, ktora nauczyciel traktowalby jako podstawe budowania
osobistej koncepcji pracy dydaktycznej. W przypadku podjetego
tematu tego artykulu pozadane zdajg si¢ by¢ takie teorie, jak na
przyklad: interakcjonizm, teoria emancypacyjna, konstruktywizm
spoleczny, teoria dialogu edukacyjnego czy personalizm. Kazda
z nich wytycza kierunki poszukiwan teoretycznych i daje podsta-
we do wynikajacych z nich dziatan edukacyjnych, wpisuje tez prace
nauczyciela w okres§lony paradygmat edukacyjny (np.: adaptacyjny,
krytyczno-tworczy®). Demokratyzacji relacji w zaden sposéb nie

# Polecam zapoznanie sie z ogolnym poréwnaniem, jakiego dokonal N. Postman
w swojej ksiazce W strong XVIII stulecia. Jak przesztos¢ moze doskonalié naszg
przyszlosé, Warszawa 2001, s. 127-147.

° Por. szerzej o paradygmatach w opracowaniach np. D. Waloszek, Nauczyciel
i dziecko. Organizacja warunkéw edukacji przedszkolnej, Zielona Gora 1998, s. 21-46;
D. Klus-Stanska, Polska rzeczywistos¢ dydaktyczna - paradygmatyczny taniec sw. Wita
[w:] Paradygmaty wspélczesnej dydaktyki, red. L. Hurlo, D. Klus-Stanska, M. Lojko,
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da si¢ odpowiedzialnie ulokowa¢ w paradygmacie adaptacyjnym,
jesli nie chcemy prowadzi¢ dzialan pozornych, powierzchownych,
pseudodemokratycznych. Okredlona teoria naukowa wpisuje sie
tez w okreslony system wartosci, ktére beda mialy odzwierciedle-
nie w formutowanych celach ksztalcenia i wychowania, a te z kolei
wplwa¢ beda na sama strategie pracy — przyjmowane zalozenia, wy-
bierane metody nauczania, formy organizacyjne, dobierane srodki
dydaktyczne, a w dalszej perspektywie na efekty dziatania.

W kontekscie demokratyzacji relacji, u podstaw edukacji musza
leze¢ demokratyczne wartosci — szacunek dla cztowieka i jego praw,
wolnos¢, réwnos¢, tolerancja itp., ktére nie mogg by¢ urzeczywist-
niane autokratycznymi metodami wychowawczymi czy nakazowo
-zakazowym jezykiem, jakim postuguje si¢ nauczyciel wobec dzieci.
Dazac zatem do demokratyzacji stosunkéw w diadzie nauczyciel -
dziecko konieczne jest staranne przemyslenie podstaw wlasnej pra-
cy, czasem redefinicja poje¢, moze tez podjecie decyzji o zmianie
stylu pracy, wybieranych metodach nauczania - uczenia sie i wy-
chowania.

Style budowania relacji w diadzie nauczyciel —dziecko

Style relacji s3, wedlug mnie, $cisle zwigzane ze stylami wycho-
wania czy komunikacji. Z literatury pedagogicznej i psychologicz-
nej, w ktdrej style te dos¢ szeroko opisano, wiemy, ze w wychowaniu
mozemy mowi¢ o stylach: demokratycznym, autorytarnym, liberal-
nym i niekonsekwentnym'®. W kazdym z nich inaczej sytuowane

Krakéw 2009, s. 62-73; K. Rubacha, Budowanie teorii pedagogicznych [w:] Pedagogika,
t.1, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 59-68.

10 Por. M. Przetacznik-Gierowska, Z. Wlodarski, Psychologia wychowawcza, t. 2,
Warszawa 1998, PWN; D. Waloszek, Autorytaryzm w wychowaniu [w:] Encyklopedia
pedagogiczna XXI wieku, t.1, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 248-254; B. Niemierko,
Ksztalcenie szkolne. Podreczniki skutecznej dydaktyki, Warszawa 2007; J. Binczycka,
Liberalizm i represjonizm w wychowaniu [w:] Nauczyciel - ucze#. Miedzy przemocg
a dialogiem. Obszary napigé i typy interakcji, red. M. Dudzikowa, Krakéw 1996,
s. 43-51; J. Danilewska, Liberalizm edukacyjny [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI
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jest dziecko, przypisywane s3 mu inne obszary wolnosci, wspot-
decydowania, praw, czy tez oczekiwanych powinnosci, postuszen-
stwa'l. Rozne style przynosza tez inne skutki wychowawcze i inne
uczestnictwo obu podmiotéw w budowanych relacjach. Owo zréz-
nicowanie prezentuje ponizsze zestawienie (zestawienie 1), w kto-
rym w ogdlny, syntetyczny sposob starano si¢ te roznice zaprezen-

towac.

Zestawienie 1. Style wychowania a skutki rozwojowo-wychowawcze i ksztalt
budowanych relacji

Style wychowania

Skutki rozwojowo-
wychowawcze

Ksztatt budowanych
relagji

rozw6j konformizmu, biernosci,

relacje jednostronne, brak

rozwijanie postawy
roszczeniowej,

a takze rozwijanie aktywnosci,
samodzielnosci, ambicji

autorytarny wycofania, ulegtosci; w nich symetrii —wynika to
uczenie postuszenstwa z przewagi wtadzy i kontroli po
wzgledem dorostych; stronie dorostych;
uczenie podporzadkowania zachowania dziecka
regutom, zasadom narzuconym uzaleznione od
przez dorostych dorostych —ich oczekiwari,
wymagan, przyzwolenia
wzmacnianie indywidualizmu, relacje jednostronne, czesto
Iiberalny egocentryzmu dziecka, zdominowane oczekiwaniami

dziecka, asymetryczne—
zdominujacg pozycja dziecka;
zachowania dorostych czesto
wywotane, zdominowane
zachowaniem dziecka

niekonsekwentny

swobodne podejscie do
normizasad lub zagubienie
w ich rozumieniu; relatywizm
moralny;

niekonsekwencja w dziataniu,
zagubienie, niepewnos¢
dziatania, szukanie akceptacji
wtasnych dziatan

zmiennos¢, niekonsekwencja
we wzajemnych relacjach,
luZne relacje, powierzchowne

wieku, 1.2, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 1049-1053; A. Olczak, Migdzy wolnoscig
a powinnoscig w wychowaniu, ;Wychowanie na Co Dzien” 2004, nr 9, s. 17-20.

' Nie bede w tym miejscu szerzej opisywala tych obszaréw, gdyz szeroko oméwi-
fam to w moich pracach przywolywanych w réznych miejscach tego opracowania.
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Style wychowania

Skutki rozwojowo-
wychowawcze

Ksztatt budowanych
relagji

demokratyczny

szacunek dla innych, zdolnos¢
do dialogu, negocjagji,
otwartos¢ na kompromis;
aktywna postawa wobec
zadan, wspétdecydowanie,
odpowiedzialnos¢, poczucie
wiasnej wartosci;

dazenie do wiekszej symetrii
w relacjach;

dorosty i dziecko jako
wspéttworcey relacji i majacy
realny wptyw naich ksztatt;
relacje dwustronne,
wzajemna zaleznos¢ relacji

gotowos¢ do wspétpracy,
szacunek dla norm i wartosci
spotecznych, dgzenie do
porozumienia

Zrédlo: Opracowanie wiasne.

Ksztalt budowanych relacji moze by¢ zréznicowany. Jak zauwa-
za Ewa Muszynska, do niedawna relacje miedzy dzie¢mi a osobami
dorostymi traktowano wytacznie jako relacje jednostronne. Wia-
zalo sie to z przekonaniem, ze dziecko jest przedmiotem wpltywow
otoczenia, zwlaszcza w najwczesniejszych okresach jego Zycia. Jed-
nak wspolczesnie przyjmuje sie, ze zachowanie dziecka moze by¢
(i czesto jest) takze czynnikiem wyzwalajacym rézne zachowania
i dzialalno$¢ dorostych, moze tez sterowac zachowaniami dorostych,
ograniczac je, czasem zaktoca¢, modyfikowaé, dlatego relacje w tej
diadzie traktuje sie jako wzajemng socjalizacje'?. Najpelniej ze wza-
jemnoscia, dwustronnoscig relacji mamy do czynienia w relacjach
budowanych na zasadach demokratycznych. Takze wigksza syme-
tria relacji, wzajemnos¢ wplywow jest wyrazna w demokratycz-
nych relacjach i cho¢ rola obu stron we wzajemnych stosunkach jest
zréznicowana to symetrii dopatrze¢ si¢ mozna w staraniach o bu-
dowanie wiezi, w dialogu, we wzajemnym szacunku i umiejetnosci
respektowania praw i potrzeb obu stron. Cho¢ w relacje dziecko
— dorosly z natury do$¢ silnie wpisana jest asymetria wynikajaca
z réznicy do$wiadczenia, wiedzy czy wtadzy to stopniowo ulega ona

12 E. Muszyniska, Swoboda, przymus i przemoc w relacjach: dziecko - dorosty,
Poznan 1998, s. 42.
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przemianom i moze ewoluowa¢ w kierunku symetrii i coraz wiek-
szej demokratyzacji stosunkow'3. Zestawienie 1 wskazuje rowniez
na to, w jaki sposob relacje sa budowane. Jest to kluczowe dla roz-
wijania konkretnych umiejetnosci/kompetencji. Rodza sie liczne
pytania: Jakiego czlowieka chcemy wychowaé? W jakim kierunku
pomodc mu sie rozwijac? Jaki czlowiek najskuteczniej poradzi sobie
we wspolczesnym swiecie? I cho¢ odpowiedz zdaje si¢ by¢ oczywista
to zdystansowany, uwazny oglad rzeczywistoéci pozwala zauwazy¢,
ze takie zjawiska, jak przemoc wobec dzieci (w réznych jej formach,
takze symboliczna'#), nadmierne, nieadekwatne do mozliwosci wy-
magania, zawlaszczanie czasu wolnego nadmiernym obcigzaniem
zajeciami dodatkowymi, czy z drugiej strony szeroka pobtazliwos¢
i wychowanie w kulcie indywidualizmu i przekonania, ze wszystko
dziecku wolno - wcale nie sg rzadkoscia, a nie niosg z sobg szansy
na budowe trwalych, opartych na mitoéci i obustronnym szacun-
ku relacji. Takiej szansy dopatruje si¢ w relacjach demokratycznych,
opartych na wzajemnym zaufaniu, szacunku, zrozumieniu i réwno-
wazeniu po6l wolnosci kazdej z jednostek z powinnosciami i zgoda
na podporzadkowanie normom i warto$ciom spotecznym waznym
dla grupy jako ogétu. Zasadne i potrzebne jest bowiem uczenie juz
od dziecinstwa, ze wolnos¢ jednostki konczy sie w miejscu, gdzie
zaczyna sie wolno$¢ drugiego cztowieka'® i nie moze sta¢ w opozycji
wobec spolecznie akceptowanych standardéw postepowania.

Pozadany kierunek—demokratyzacja relacji

Piszac i mowiac o demokratyzacji relacji i znaczeniu tego procesu
nalezy dostrzec dwie wazne perspektywy: indywidualng i spoteczna.

13 Szerzej o ksztalcie relacji pisze wspomniana wyzej E. Muszynska, w tym
opracowaniu pewne zagadnienia sg tylko sygnalizowane i zauwazane jako istotne,
lecz z braku ograniczen wydawniczych nie sg szczegdlowo zaprezentowane.

!4 Por. M. Falkiewicz-Szult, Przemoc symboliczna w przedszkolu, Krakéw 2006.

15 K. Ferenz, Dziecko jako uczer wedtug koncepcji psychoedukacyjnej [w:] Pytania
o edukacje, red. D. Waloszek, Zielona Géra 2003.
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Z perspektywy indywidualnej zauwazy¢ mozna liczne korzy-
$ci rozwojowe dla 0s6b budujacych relacje, szanse na ich osobisty
wzrost (przy trosce o dobrg atmosfere i wzajemne zaufanie wobec
0s6b, w relacjach z ktérymi funkcjonujemy) i budowe, tak potrzeb-
nego, poczucia bezpieczenstwa. Z perspektywy spolecznej zas, de-
mokratyzacja relacji jest szansg na demokratyzacje spoteczenstwa,
uczenie dialogu, szacunku dla innych, nawet przy réznicy pogladow,
oczekiwan czy kompetencji. Zatem budowanie demokratycznych re-
lacji nauczyciela z dzieckiem nie jest tylko (cho¢ jest to wazne) szan-
sa na dobrg atmosfere w tej diadzie, ale jest tez szkota, ktorej lekcja
moze przynie$¢ korzysci zardwno jednostce, jak i catej spoteczno-
$ci. Zadne spoleczetistwo nie staje sie demokratyczne tylko dlatego,
ze jest tak nazwane, ale dlatego, ze dysponuje potencjatem, na ktory
sktadajg sie demokratycznie cenne umiejetnosci i kompetencje, jak:
zdolnos¢ do prowadzenia dialogu, wrazliwo$¢ spoteczna, szacunek
dla innych, zdolno$¢ do negocjacji i kompromiséw, umiejetnosé stu-
chania, wyrazania wlasnych pogladéw w sposob pokojowy, szacu-
nek dla takich wartosci, jak: tolerancja, wolno$¢, szacunek dla norm
spolecznych, odpowiedzialnoé¢. Nabywamy i doskonalimy je przez
cale zycie, a dostrzegajac ich znaczenie staramy sie je stosowac i na
nich opiera¢ migdzyludzkie stosunki.

Dla budowania demokratycznego, obywatelskiego, odpowie-
dzialnego spoleczenstwa najbardziej istotng role odgrywa edukacja.
To w niej jest cala nadzieja na budzenie $wiadomosci, rozwijanie
postaw, budzenie refleksji i na niej tez spoczywa w znacznej mie-
rze odpowiedzialno$¢ za kierunki rozwoju catego spoleczenstwa.
A wszystko zaczyna si¢ w przedszkolu. Wazne jest tylko, bysmy bar-
dzo refleksyjnie zastanowili si¢ nad wlasng koncepcja dziecka i tym
co kieruje naszymi dzialaniami - jaka jest teoretyczna podstawa na-
szych pedagogicznych wybordw, jakie tezy leza u jej podstaw i jakie
warto$ci majg na to wplyw. Nie potrzeba nam bowiem w edukacji
(na zadnym poziomie - nie tylko przedszkolnym) chaosu, przypad-
kowosci czy utrwalania archaicznych, zbednych schematéw, rutyno-
wych dziatan. Inspirujgc si¢ zalozeniami teorii emancypacyjnej, czy
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konstruktywizmu spofecznego mozemy poszukiwa¢ demokratycz-
nej zmiany. Wazne jest, by spostrzega¢ dziecko jako osobe aktywna,
rozwiazujaca problemy, dokonujaca wyboréw, uczaca si¢ zachowan
odpowiedzialnych. G. Dahlberg ze Wspotautorami zauwazaja:
Zycie w warunkach ponowoczesnosci stawia (...) przed pedagogika znacz-
ne wymagania. Wyzwanie polega na stworzeniu przestrzeni, w ktérej bedzie
mozliwe badanie i realizowanie nowych mozliwo$ci — poprzez poszerzanie
refleksyjnych i krytycznych sposobéw poznawania; konstruowanie a nie
odtwarzanie wiedzy; umozliwianie dzieciom tworczego dzialania, a przez
to urzeczywistniania mozliwosci i radzenia sobie z niepokojem. Moze to
przyczyni¢ sie do wylonienia si¢ pluralistycznej mozaiki wspolistniejacych
pogladéw na $wiat i zyciowych eksperymentow’.
To mozliwe jest tylko przy budowaniu demokratycznych relacji,
w ktorych symetryczne usytuowanie nie daje dorostemu prawa do
narzucania wlasnego zdania, ograniczania praw czy manipulowania
dzieckiem, lecz tworzy sie przestrzen do wspdtdecydowania, wymia-
ny opinii, znaczen. Demokratyczne usytuowanie wpisuje sie w po-
nowoczesny dyskurs, w ktérym procesy indywidualizacji spotykaja
sie z procesami opartymi na zwigzkach miedzyludzkich, w ktérych
wiedza, tozsamos¢ czy kultura sg wytwarzane, przetwarzane w sto-
sunkach z innymi, sg wspotkonstruowane, w stosunkach, w ktorych
kluczowe staja si¢ pojecia relacyjne: dialog, rozmowa, negocjowa-
nie, spotkanie, konfrontacja, konflikt, co daje nam szanse, by two-
rzy¢ tzw. pedagogike zwigzkéw'’. Aktualnie coraz szerzej podnosi sie
potrzebe przesuniecia akcentéw w edukacji — z nauczania, kontro-
lowania, egzekwowania opanowanego materiatu, na relacje, dialog,
empatie — musimy zdawac sobie bowiem sprawe, ze to wlasnie rela-
cje buduja klimat przedszkola, szkoly, tworzg atmosfere do uczenia
sie, poznawania z zaciekawieniem, budowania zaufania, a nie tylko
dziatania pod presjg i ze strachu. Dzieci chetniej uczg sie tez od osob,
ktore lubig, ktorym ufaja, gdy maja pewnos¢, ze moga pytad, ze maja

!¢ G. Dahlberg, P. Moss, A. Pence, Poza dyskursem ... op. cit., s. 114.
7 Tbidem, s. 116.
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wsparcie na roéznych etapach procesu uczenia si¢, rozwigzywania za-
dan, pokonywania trudno$ci.

Przedszkole jest instytucja, ktora jako pierwsza moze i powinna
tworzy¢ ku temu warunki i wspiera¢ dzieci w doskonaleniu umie-
jetnosci budowania demokratycznych relacji z innymi. Moze si¢
tak sta¢, gdy zaczniemy spostrzegaé przedszkola, tak jak proponuja
G. Dahlberg, P. Moss i A. Pence, jako

publiczne fora usytuowane w spoteczenstwie obywatelskim, na ktérych
dzieci i doroéli wspdlnie uczestnicza w dziataniach o spotecznym, kultural-
nym, politycznym i ekonomicznym znaczeniu'®.

Autorzy wskazuja, ze

fora zapewniaja miejsce dla aktywnosci obywatelskiej poprzez udzial
w zbiorowych dzialaniach i praktykowanie demokracji®.

Chodzi o to, by przedszkola funkcjonowaly jako przestrzen
partycypacji i dialogu, w ktérych dzieci ucza si¢ budowaé¢ demo-
kratyczne relacje poprzez ich praktykowanie, uczg si¢ swoich praw
w praktyce, uczg si¢ odpowiedzialnego korzystania z wolnosci po-
przez doswiadczanie konsekwencji wlasnych wyboréw. Ucza sie
takze dialogu i aktywnosci poprzez wyrazanie wlasnego zdania, for-
mulowanie pogladow, wyrazanie krytyki i uczenie si¢ uzasadniania
i argumentowania wlasnego stanowiska. Oczywiscie, jak wskazuje
Ewa Muszynska, poczatkowo relacje dorostego z dzie¢mi beda bar-
dziej asymetryczne, doswiadczenie i wiedza bedg sytuowaly nauczy-
ciela na bardziej odpowiedzialnej za calos¢ relacji pozycji, ale jego
uczciwo$¢, wrazliwosé i zrozumienie dla procesu uczenia sie dziecka
beda sprzyjaly budowie coraz bardziej symetrycznych, zréwnowa-
zonych, demokratycznychrelacji?®, a chronily je przed manipula-
Cja, autokratyzmem, zawlaszczaniem. Jak to zrobi¢? Propozycja jest
wprowadzanie do praktyki dziatan demokratyzujacych caly proces

18 Tbidem, s. 134.
1% Ibidem, s. 135.
2 E. Muszynska, Swoboda ... op. cit., s. 42 i nast.
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nauczania- uczenia sie i wychowania, takich jak miedzy innymi:

1.

Zapewnianie dzieciom czasu i warunkéw do zabawy jako naj-
bardziej demokratycznej formy ich aktywnosci, w ktorej bawigc
sie z rowiesnikami uczg si¢ komunikacji, negocjacji, kompro-
misow, wspotdecydowania czy tolerancji (przeciwdzialanie za-
wlaszczaniu czasu wolnego dzieci na rzecz zajec¢, dodatkowych
ofert nauczyciela itp.).

Urzeczywistnianie przez nauczyciela dialogu z dzie¢mi — mé-
wienia do dzieci, ale tez uwazne stuchanie tego co dzieci majg
nam do powiedzenia — w ten sposob stale uczymy trudnej sztuki
roZMmowy, Uwaznosci.

Zachecanie dzieci do wspotdecydowania, ustalania w roznych
mozliwych sytuacjach wspdlnego rozwigzania, dokonywanie
wspolnych wyboréw, przez co uczymy dzieci aktywnosci i za-
angazowania.

Stosowanie umowy z dzie¢mi jako kluczowej metody wycho-
wawczej — dzigki niej z jednej strony uczymy dzieci wolnosci,
argumentowania wlasnego zdania, a z drugiej odpowiedzialno-
$ci, szacunku dla obowigzujacych regut.

Organizacja sytuacji edukacyjnych, w ktérych pozostawiamy
dzieciom mozliwie szerokie pole do podejmowania wtasnych
decyzji - dotyczacych np.: wyboru zadania do wykonania z kil-
ku propozycji, wyboru techniki, ktéra zostanie wykonana praca,
czasem wyboru tematu pracy, wyboru aktywnosci, miejsca np.
dla zabawy itp. W ten sposob, stopniowo dziecko uczy si¢ od-
powiedzialnosci za siebie i swoje wybory, za swojg aktywnos¢.

Demokratyczne relacje w dziecinstwie jako wzér komunikacji
dla catozyciowych, spotecznych interakcji cztowieka

Na podstawie dotychczas dokonanej analizy mozna jasno wnio-

skowa¢, w jakim kierunku idg poszukiwania demokratyzacji rela-
cji w diadzie nauczyciel-dziecko. Jest to niezmiernie wazny aspekt
w procesie edukacji — zaréwno dla procesu ksztalcenia, jak i wycho-
wania, bowiem oprocz korzysci w tych zakresach przynosi szerokie
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korzysci ogdlnospoleczne - zgodnie z przystowiem Czym skorupka
za miodu.... Patrzac zatem na ksztalt budowanych przez nauczycie-
la relacji z dzie¢mi, trzeba spostrzega¢ ten proces duzo szerzej niz
tylko przez pryzmat biezacych korzysci edukacyjnych czy wycho-
waweczych, ale takze jako budowanie spotecznego kapitatu, inwesto-
wanie uwagi w kulture spoteczng, wyrabianie nawykdéw dotyczacych
spotecznego funkcjonowania jednostki, budowanie kultury pokoju
i dialogu - a to kwestie kluczowe z punktu widzenia wspdlczesnej
sytuacji spoleczno-politycznej w Polsce i na $wiecie.
Demokratyzacja relacji mozliwa jest na réznych plaszczyznach
i opiera¢ sie moze o rozne akty dziatania i komunikacji, ktére beda
mialy miejsce miedzy ludzmi - takze w ukladzie, ktory jest anali-
zowany w tym opracowaniu. Podstawowg plaszczyzng dla budowy
okreslonego typu stosunkéw miedzyludzkich jest system wartosci
i norm spotecznych. Okreslone, poprawnie zdefiniowane wartosci
mogg staé si¢ fundamentem relacji, wplywajac na ich ksztalt, ja-
kos¢, gtebie. Edukacja budujaca relacje musi zatem odwolywac sie
do wartosci spolecznych, takich jak: szacunek dla innych, wolnos¢,
godno$¢, odpowiedzialno$¢, tolerancja, zaufanie, otwarto$¢ i wraz-
liwoé¢. Na ich bazie mozna budowa¢é spoleczenstwo obywatelskie,
zaangazowane spolecznie i rozwija¢ kluczowe, wspoélczes$nie poza-
dane umiejetnodci, takie jak: dialog, negocjowanie, umawianie si¢?’,
dotrzymywanie stowa, umiejetnos¢ stuchania i argumentowania.
Wskazanych umiejetnosci mozemy uczy¢ sie juz w dziecinstwie,
a przedszkole tworzy ku temu sprzyjajaca przestrzen, ktorg war-
to madrze, odpowiedzialnie wykorzysta¢ dla budowy wspdlnoty.
Z tego wynika konieczna dla spoleczenstwa zmiana w akcentach
kiadzionych na caloksztalt proceséw edukacyjnych - przejscia od
edukacji opartej na transmisji wiedzy do edukacji skupionej na bu-
dowie relacji, uczeniu dialogu. Zamiast nadrzednej, nadzorujacej

2! Problematyke umowy z dzieckiem szerzej poruszam w ksiazkach: Umowa spoteczna
z dzieckiem jako droga ku demokracji w wychowaniu. Studium teoretyczno-empiryczne,
Zielona Gora 2010 oraz Umowa z dzieckiem w przedszkolu, Zielona Gora 2015.
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roli nauczyciela potrzebne jest stopniowe budowanie symetrycznej,
dwupodmiotowej relacji, zamiast dominujgcego monologu ze strony
nauczyciela, akcentowanie potrzeby dialogu, zamiast dominujacego
dazenia do uczenia dzieci podporzadkowania i bezdyskusyjnego
postuszenstwa, uczenia ich warto$ci, norm, a w tym wolnosci i od-
powiedzialnego z niej korzystania. Potrzebne jest budowanie wza-
jemnego zaufania i szacunku oraz poczucia wlasnej wartosci przez
wszystkich uczestnikéw tego zlozonego, trudnego procesu, jakim
jest proces ksztalcenia — od przedszkola rozpoczynajac.

Podsumowanie

Juz wiele lat temu Tadeusz Lewowicki postulowal koniecznosé
wprowadzania nowego fadu edukacyjnego, odejscia od doktryny
edukacji adaptacyjnej na rzecz krytyczno-tworczej. Wskazywal, ze
szansg na jego wprowadzenie jest rzeczywista demokratyzacja zy-
cia spotecznego??. W $wietle aktualnych zmian, wprowadzanych re-
form, poziomu debaty publicznej, sytuacja zdaje si¢ komplikowac¢,
gdyz aby mozliwa byta dalsza i glebsza demokratyzacja zycia spo-
tecznego, potrzebujemy demokratycznej, wolnej edukacji. Edukacja
zaczyna sie obecnie jawi¢ jako kluczowy warunek dgzenia do utrwa-
lania, wzmacniania wcigz mlodej, polskiej demokracji. W jakim
kierunku powinna by¢ modernizowana wspoéltczesna edukacja? Ja-
kie warto$ci nalezy usytuowac u jej podstaw? I jak obecnie wprowa-
dzane zmiany wpisuja si¢ w te potrzeby? — te pytania pozostawi¢ tu
otwarte, bo jedno jest pewne — potrzebna jest z jednej strony gtebo-
ka refleksja nad koncepcja wspotczesnej edukacji, a z drugiej strony
ciezka, odpowiedzialna, bardzo skrupulatnie przemyslana praca nad
wspolnie wypracowanymi zmianami.

2 'T. Lewowicki, Przemiany oswiaty. Szkice o ideach i praktyce edukacyjnej, Warszawa
1994, s. 17; por. takze E. Kubiak-Jurecka, Podmiotowos¢ w wychowaniu a demokratyzacja
stosunkow edukacyjnych - szanse, ograniczenia, bariery [w:] Nauczyciel - uczen. Miedzy
przemocq a dialogiem, obszary napiec i typy interakcji, red. M. Dudzikowa, Krakéw 1996,
s. 40.
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Streszczenie

Autorka porusza kwestie relacji budowanych przez nauczyciela z dziec-
kiem w wieku przedszkolnym. Ukazuje ztozonos¢ problemu oraz zwigzek
jakosci powstajacych relacji ze sposobem spostrzegania dziecka przez
nauczyciela oraz z koncepcja dziecka, jaka posiada dorosty. W artykule
przedstawiono znaczenie budowania demokratycznych relacji zestawia-
jac je z tymi, ktére budowane sg w oparciu o styl autorytarny, liberalny
czy niekonsekwentny. Omawiajac demokratyczne relacje Autorka kresli
pozgdany kierunek w wychowaniu dzieci ukazujac szerokie korzysci roz-
wojowe i wychowawcze.

Stowa kluczowe: dziecko, przedszkole, demokratyczne relacje, wycho-
wanie

Abstract

The author discusses the relationships that the teacher builds with
a preschool child. She shows the complexity of the problem and the re-
lationship between the quality of the relations with the way the child is
perceived by the teacher and the adult’s concept of the child. The article
presents the importance of building democratic relations by comparing
them with those based on an authoritarian, liberal or inconsistent style.
Discussing democratic relations the author defines a desirable direction
in raising children and shows a wide range of developmental and educa-
tional benefits.

Key words: child, kindergarten democratic relations, education



