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Wychowanie do podmiotowosci—
podmiotowos¢ etyczna

Education to Subjectivity — Ethical Subjectivity

Pojecie i rozumienie wychowania wykazuje rézne dywergencje
z uwagi na jego interpretacyjne odniesienia, jak i inspiracje nauko-
wych przestanek (paradygmatéw, teorii, nurtéw). Tak tez w filozo-
fii personalistycznej, w centrum wychowania miesci si¢ cztowiek
jako osoba w swoim wymiarze materialno-duchowym (biologicz-
no-duchowym), ze zdecydowanym akcentem na jego duchowos¢'.
W nim czlowiek to byt rozumny i wolny. Tak wiec wolno$¢ jawi sie
jako, pewnego rodzaju, determinanta rozwoju i samorealizacji jed-
nostki, w relacjach z samym sobg i z innymi ludzmi. W swoich au-
tonomicznych wyborach cztowiek istnieje i staje si¢ osobg poprzez
wybory oparte o dobro lub zlo, jako podstawowe kategorie moral-
noéci. Wychowanie, z personalistycznej perspektywy, rozumiane
jest jako dzialanie zmierzajace do wzbudzenia osoby w wychowan-
ku, bez wszelkiej indoktrynacji i zniewolenia. W tym wychowaniu,
czlowiek jest podmiotem troski wzrostu i rozrostu osobowego pier-
wiastka, ktory zanurzony jest w rozumnej wolnosci, podlegajacej
prawom moralnym (etycznym).

' M. Lobocki, W trosce o wychowanie w szkole, Krakow 2009, s. 17.
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Inaczej przedstawia si¢ pedagogiczna perspektywa wychowania,
uwzgledniajaca jego dystynktywne wlasciwosci. To szerokie spek-
trum definicyjne akcentuje, nade wszystko, oddziatywanie czlowie-
ka na czlowieka w toku relacji interpersonalnych (prakseologiczne
ujecie) lub dzialan prowadzacych do samorozwoju i autoedukacji
(ewolucyjny aspekt), jak tez, wzmacniajagce powage wychowania,
tworzenie stosownych sytuacji wychowawczych w $rodowisku zy-
cia jednostki (sytuacyjne odniesienie) oraz skupiajgce si¢ na skut-
kach wychowawczych, jako finalnych efektach owych dziatan, ktére
ujawniajg si¢ w postaci adaptacji podmiotu do spolecznych dezyde-
ratéw i pragnien (adaptacyjny charakter)®. Tak szerokie spektrum
interpretacyjne wychowania lokuje go, z jednej strony, w wielkim
rozproszeniu, ale z drugiej - uwzglednia jego zlozono$¢ i uwarun-
kowania, ktére uzalezniajg fakt powodzenia lub nie.

Retrospekcja humanistycznych odniesien do wychowania ma
swoje zrodto w zalozeniach jej uprawiania, ktore upatruja cztowie-
ka jako jednostke aktywna i zdolng do kreatywnosci, samodzielna
iumiejaca jednoczes$nie wspoltdziataé, predysponowang do kierowa-
nia sobg i ponoszenia odpowiedzialno$ci za autonomiczne wybory?>.
Wynikajace z tych zalozen prawa cztowieka, urzeczywistniajace si¢
w akcie wychowawczym, nadaja mu podmiotowg orientacje, ktéra
nie rozwija si¢ poprzez instrumentalne wptywy (indoktrynacje), ale
nade wszystko samoistnie dazy do samoaktualizacji i samodosko-
nalenia si¢ w otoczeniu warunkéw wspierajgcych zmiane rozwo-
jowa. Wychowanie takie nie akceptuje przymusu, zniewolenia, sity
i aktéw przemocy, gdyz jest nade wszystko niedyrektywne (ma po-
$redni charakter). Wspomaga czlowieka w stawaniu si¢ i byciu sobg
w oparciu o potencjalne mozliwosci, osobiste potrzeby i uznawane
warto$ci. Lokuje si¢ wigc takze w aksjologicznych odniesieniach,
do ktorych nalezy wychowankdéw wprowadzaé, aby ukazaé im war-
tosciowy sposob zycia. Takie wychowanie, jak rozwaza Stanistaw

* S. Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, Warszawa 2004, s. 166-169.
* M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakéw 2009, s. 65.
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Rucinski, ma wprowadza¢ w Zycie warto$ciowe®. Obszar warto-
$ci staje sie w tym wychowaniu terenem szczegélnej wagi i troski
wychowawczych zmagan, wykazujac jednoczesnie konwergencje
z rozwojem etycznym.

Wychowanie, w rzeczy samej, z racji swojej natury i kultury,
w ktora jest uwiklane, lokuje si¢ zawsze w aksjologicznym wymia-
rze, poprzez cele, do ktorych dazy i zadania, ktére realizuje. Stosu-
nek wychowawczy (relacja) jest warunkiem zaistnienia tego proce-
su i zawsze odwoluje si¢ do zachowania norm i zasad etycznych,
ktére nawigzuja do wartoéci w sposob przemyslany i refleksyjny.
Bez wzgledu zatem na prezentacje, ktdre afirmujg poszczegolne
dyscypliny nauki, wychowanie pozostaje w $cistym zwiazku z war-
to$ciami.

Wychowanie etyczne — rozw6j etyczny — podmiotowosé etyczna

W wychowaniu, jako procesie osobowego wzrostu cztowieka, nie
sposob poming¢ jego moralnego wymiaru czy etycznego aspektu,
we wszystkich jego dziedzinach. Bowiem wychowanie moralne to
daznos$¢ do takiego celu, ktorym jest

[...] rozwdj moralny dzieci i mlodziezy, w tym zwlaszcza przekazywanie im

wiedzy o problemach moralnych i rozwijanie umiejetno$ci rozpoznawania

tego, co zle, niegodziwe czy wrecz nikczemne z moralnego punktu widze-
nia. Uczy wrazliwosci moralnej i gotowosci do postepowania moralnego®.

Podstawa tego rozumienia jest wigc warto$¢ dobra i zla, jako
konstytutywnych elementéw w moralnym postepowaniu jednostki.
Powoduje to ksztaltowanie sie stosunku cztowieka do dobra i zla
oraz dokonywania wyboréw w ich imig, jak i ocen moralnych doko-
nywanych na bazie osobistych norm, przekonan czy zasad. Stanowi
to kanwe wychowania matego dziecka, a w szczegolno$ci dziecka

* S. Rucinski, Wychowanie jako wprowadzenie w zycie wartosciowe, Warszawa
1988.

> M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakow 2009, s. 258.
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przedszkolnego, ktére w zinstytucjonalizowanych formach wycho-
wania tworzy podstaw swojego moralnego funkcjonowania. Dzie-
cinstwo bowiem, jako wiek plastycznej formowalnosci osobowosci
czlowieka, pozwala na budowanie cztowieczenstwa i jego osobowej
formy.

Natomiast przez wychowanie etyczne, ktérego nie nalezy utoz-
samia¢ z moralnym, trzeba rozumie¢ ksztaltowanie i rozwdj zdol-
noséci poznawczych i wolitywnych, ktore determinuja w jednostce
jej ustawiczne dazenie do wlasnego moralnego geniuszu (dazenie
do idealu moralnego). Zatem istota tego wychowania polega na
rozwoju osobowosci etycznej, czyli rozwoju kompetencji moralnych®.
W rozwoju etycznym wartosci i normy etyczne pelnig kluczowa
role, gdyz przyjmujac kryteria kategorialne etyki rozwoju, czto-
wiek z racji swojego urodzenia jest bytem moralnym, wyrazajacym
zdolno$¢ wartosciowania, aprobaty, dezaprobaty i oceny zachowan
w aspekcie moralnych odniesier’’. Natomiast osobowoscia etycz-
ng staje si¢ (bywa) w akcie swojego osobowego rozwoju. Istotnym
i gléwnym celem wychowania etycznego, jak pisze Anna Klim-KIi-
maszewska, jest

ksztaltowanie zdolnoéci do krytycznego i samodzielnego myslenia oraz

przygotowanie mlodego czlowieka do odpowiedzialnego i racjonalnego
rozstrzygania réznych dylematéw moralnych, jakie niesie wspotczesno$c®.

Wspolczesnoée, jako zbér réznoimiennych wartosci, wymusza
na cztowieku ambiwalentne postawy, przez co normy oraz wartosci
nie zawsze majg dodatni tadunek. Wobec tego wychowanie etyczne
matego dziecka ma na wzgledzie rozwoj etyczny jednostki, w kto-
rym chodzi nie o pojedyncza zmiang, ale o cigg zmian jakoscio-
wych, zaistnialych w trakcie samorzutnego i jednocze$nie samokie-
rowanego przez podmiot refleksyjnego myslenia. Rozwdj etyczny

¢ G. Grzybek, Etyka, rozwdj, wychowanie, Bielsko-Biata 2007, s. 79.
7 G. Grzybek, Etyka rozwoju a wychowanie, Rzeszéw 2010, s. 46.

8 A. Klim-Klimaszewska, Wychowanie etyczne [w:] Encyklopedia filozofii
wychowania, red. S. Jedynak, J. Kojkot, Bydgoszcz 2009, s. 335.
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mobilizuje aktywnos¢ procesu poznawczego, warto$ciowania i sfere
wolicjonalna, gdzie dobra i niczym nie pogwalcona sfera woli na-
daje czlowieczenstwa jednostce. Rozwdj etyczny dziecka w wieku
przedszkolnym to wyzszy stopien jego doskonalenia si¢ i samo-
rozwoju, ktdry staje sie poczatkiem daleko idacych i pozytywnych
zmian w zachowaniu i postepowaniu. Ujawnia sie on poprzez be-
hawioralne przejawy w trakcie dziecigcej aktywnosci, ktérg mozna

i nalezy kierowa¢ w strone akceptowanych i oczekiwanych reakgji.

Z wychowaniem etycznym i, dokonujgcym si¢ w jego toku, roz-
wojem etycznym jednostki faczy sie podmiotowos¢ czlowieka, kto-
ra ma swoje umiejscowienie w dychotomicznym ukladzie znaczen.
Poniewaz zachodzi podczas pedagogicznych relacji (wychowawca-
dziecko), podczas aktow wychowawczych, moze przybieraé¢ dwie
formy:

1. podmiotowosci indywidualnej (osobistej), ujawniajacej wlasng
tozsamos¢, zorientowanie na siebie, indywidualne Ja;

2. podmiotowosci spotecznej (wspolnotowej), odzwierciedlajacej
przynalezno$¢ spoteczng i zachodzace w niej korelacje wspot-
dzialania (wspolbycia), zorientowanie na wspolnote®.

Niemniej jednak, w caloksztalcie funkcjonowania podmiotu,
obie te formy stapiajg si¢ z soba, przenikaja si¢ wzajemnie, two-
rzac zintegrowang forme podmiotowego istnienia. W wychowaniu,
podmiotowo$¢ staje sie kreatorem mocy, sily, sprawstwa i kontro-
li nad dzialaniami i wyborami jednostki, przez co jest ona zdolna
do samostanowienia, samorealizacji i autonomicznych wyborow,
w oparciu o refleksyjne mysélenie i analityczne rozwazania. Bo pod-
miotowo$¢ [...] oznacza ontologiczng i dziataniowg samowystarczal-
nos¢ bytu', co orientuje jej istnienie w akcie dzialania i aktywnosci
wlasnej (bez wzgledu na kogo skierowanej). W teorii wychowania

° L. Wiatrowska, Podmiotowos¢ w (samo)realizacji wychowawczych dzialan
[w:] Aktualnos¢ poglgdéw Janusza Korczaka w XXI wieku, t. 2, red. K.B. Kochan,
E.M. Skorek, Zielona Géra 2012, s. 70.

19 M. Kowalski, D. Falcman, Swiadomos¢ aksjologiczna i podmiotowos¢ etyczna.
Analizy i impresje, Krakow 2010, s. 156.
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i jej dziedzinie - wychowaniu etycznym - tworzy sie analogicznie

pojecie podmiotowosci etycznej, ktora
[...] bylaby strukturg intrapsychiczng orientujaca na dzialania w sensie
etycznym. Jej warunki konieczne wyrazalyby sie w podmiotowej $wiado-
mosci i dobrowolnoéci, natomiast differentia specifica — w pojeciu zobo-
wigzania jako aktualizujacej wartosci etyczne formie miedzyludzkich in-
terakeji. Istote tak pomyslanej podmiotowosci stanowitaby aksjologiczna
$wiadomo$¢ [...]".

Wobec takiego konstruktu teoretycznego podmiotowosci etycz-
nej, wychowanek z racji swojego bytu jest podmiotem etycznym,
ktéry aktualizuje siebie jako osobe poprzez dziatania wlasne, oparte
na warto$ciach moralnych i dzialania innych, wsparte o moralny
wymiar funkcjonowania. Poddaje si¢ ekspresji, jak i percepcji mo-
ralnej selekeji, ktore sa wynikiem $wiadomosci aksjologicznej i ra-
cjonalnych wyboréw dzialania. Jest to zatem zdolno$¢ do odczu-
wania podmiotowosci w zakresie aktualizowania sie wartosci, jak
i konkretyzacja dzialaniowa etycznych postaw.

Badania wtasne

Badania zostaly przeprowadzone w marcu 2017 r. na terenie wo-
jewodztwa dolnoélaskiego w grupie 115 0sob, ktdrg stanowity dzie-
ci uczeszczajace do przedszkola: 4-latki (35 0sob); 5-latki (40 oséb);
6-latki (40 osob). Celem badan bylo poznanie rozwoju etycznego
dzieci w wieku przedszkolnym i ich podmiotowosci etycznej. Pro-
blemy badawcze natomiast mialy nastepujaca postaé:

1. Jak reagujg dzieci w wieku przedszkolnym w okolicznosciach
agresji werbalnej, co warunkuje wychowanie etyczne?

2. Jakie jest pojecie dobra i zta u dziecka w wieku przedszkolnym,
co znamionuje rozwdj etyczny?

3. Jakie autonomiczne dzialania przejawiajg dzieci przedszkolne
w sytuacjach moralnych wyboréw, stajac sie podmiotem etycz-
nym?

' Tbidem, s. 158.
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KATEGORIA I. Wychowanie etyczne

Wychowanie jest jedng z podstawowych funkcji przedszkola,
stad dziecko w przedszkolu poddawane jest nieustannym wptywom
opiekunczo-wychowawczym. Realizacja jego potrzeb to zarazem
wychowanie do potrzeb, jak i przez potrzeby, ktére powinny stano-
wi¢ podwaliny etycznego wymiaru funkcjonowania cztowieka. To
wychowanie do wartosci i poprzez wartosci.

Tabela 1. Przejawy wychowawczych wpltywow

Stwierdzenie | Dokoriczenie |4-latki|s-latki|6-latki Srednia Razem
N N N N % N %
Gdy mama to jestem 1 36 23 23,3 20,1 70 60,9
krzyczy ... grzeczny
to zta osoba o 1 8 3,0 2,6 9 7.8
denerwuje sie, 19 o 6 83 7.2 25 21,7
smutno mi
mam kare o o 1 03 0,3 1 0,9
inne/brak 5 3 2 3,3 2,9 10 8,7
Gdy tata tojestem 10 33 21 21,3 18,5 64 55,7
krzyczy ... grzeczny
mowie mamie o 2 o 0,7 0,6 2 1,7
smutno mi, 20 o 8 9.3 8,1 28 24,3
ptacze
mam kare o o 3 1,0 0,9 3 2,6
to zta osoba o o 4 13 1,1 4 3,5
inne/brak 5 5 4 4,7 4,1 14 12,2
Gdy siostra/ krzycze 1 20 23 18,0 15,7 54 47,0
brat na nich,
krzyczy ... denerwuje sig
Jest mi 9 2 3 4,7 4,1 14 12,2
smutno,
przykro
moéwie mamie o 3 5 2,7 23 8 7,0
(rodzicom)
nie stucham 5 5 5 5,0 43 15 13,0
ich
inne/brak 10 10 4 8,0 7,0 24 20,9
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Stwierdzenie | Dokorczenie |4-latki|5-latki|6-latki Srednia Razem
N N N N % N %
Gdy Pani tojestem 15 28 25 22,7 19,7 68 59,1
w przedsz- grzeczny
kolu smutno mi, 1 2 3 5.3 4,6 16 13,9
krzyczy ... przykro
nie krzyczy o o 8 2,7 2,3 8 7,0
mowie o o 3 1,0 0,9 3 2,6
rodzicom
inne/brak 9 10 1 6,7 5.8 20 17,4
Gdy kolega denerwuje sie, 13 27 20 20,0 17,4 60 52,2
krzyczy ... tez krzycze,
bije go
méwie pani 4 4 4 4,0 3,5 12 10,4
nie krzyczy o 5 1 2,0 1,7 6 5.2
przykro mi, 1 o 3 4,7 4,1 14 12,2
smutno,
jestem zty
nic nie robie o o 10 33 2,9 10 8,7
inne/brak 7 4 2 4,3 3,7 13 1,3

Zrédto: badania wlasne.

Reakeja wiekszosci badanych dzieci w wieku przedszkolnym na
krzyk swoich rodzicieli jest ich grzeczno$¢, przejawiajaca sie naj-
czg$ciej w postuszenstwie. Dotyczy to najczesciej 5-latkow, a w naj-
mniejszym stopniu 4-latkdw, ktérym to dzieciom jest zazwyczaj
smutno, s3 zdenerwowane i chce im sie plakaé. Reaguja zatem
w sposob najmniej korzystny emocjonalnie dla siebie, gdyz ogarnie-
te sg czestokro¢ dysfunkcyjnymi uczuciami. Natomiast 6-latki cze-
$ciej odbierajg krzyk rodzicow jako kare za co$ (3,5%). Ich reakcje sg
zatem zgodne z oczekiwaniami rodzicéw, ktorzy pragng bezwzgled-
nego podporzadkowania si¢ regulom i zasadom domowego przy-
wddztwa. Dzieci w swoim przekonaniu i z nakazéw kulturowych
adekwatnie reaguja na dzialania wychowawcze rodzicow i podpo-
rzadkowuja si¢ imperatywom kategorycznym.

Inaczej ma sie sprawa, gdy krzyczy brat lub siostra. Wowczas ba-
dane dzieci najczesciej reaguja krzykiem na rodzenstwo (47%) lub
nie stuchajg ich (13%). Powoduje to, iz 60% badanych dzieci wrogo
odpowiada na agresywne zachowania rodzenstwa, chociaz potrafia
nie zaogniac podobnych sytuacji z rodzicami. Malo jest wnich etycz-
nych zachowan czy moralnych poruszen, a wskaznik ten wzrasta
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wraz z wiekiem badanych. Tak wigc rola pelniona w rodzinie bar-
dziej wyznacza etyczne zachowanie dziecka przedszkolnego niz jego
wewnetrzne przekonania i normy.

W przypadku agresji werbalnej nauczyciela, zdecydowana wigk-
szo$¢ dzieci staje si¢ grzeczna (59,1%). Reaguja tak czesciej dzieci
starsze, gdyz 4-latki, w sytuacjach krzyku i zastraszania, zwykle czu-
ja sie smutne czy tez wyleknione. Reakcje badanych dzieci na krzyk
sg podobne, bez wzgledu kto tego dokonuje: mama, tata czy nauczy-
ciel. Jednakze spora czes¢ tylko 6-latkdw twierdzi, ze ich pani nie
krzyczy, co daje pozadany obraz przedszkola i pracujacych w nich
nauczycieli.

W réwiesniczych kontaktach interpersonalnych, reakcja ba-
danych dzieci na krzyk kolegéw lub kolezanek jest podobna, jak
w przypadku rodzenstwa. Denerwuje sie i krzyczy, czy wrecz nawet
uzywa przemocy werbalnej 52,2% badanych, przy czym najmniej
takich dzieci stanowig 4-latki. Nie odpuszczaja kolegom i zwrotnie
reaguja podobnie. 10,4% dzieci zwraca si¢ o pomoc do nauczyciela,
ktory jest dla nich ostoja i wsparciem. Natomiast 12,2% ankietowa-
nych doznaje dysfunkcyjnych emocji, ktére opanowuja ich, dajac
poczucie smutku i osamotnienia. Tylko cze$¢ najstarszych przed-
szkolakow zupelnie nie reaguje na krzyki i zaczepki réwiesnikow, co
mogloby wskazywa¢ na internalizacje prawidiowych zasad i przeko-
nan dotyczacych kontaktéw interpersonalnych. Ich do$wiadczenia
i wzbudzona etyka zachowan nie pozwala na wyzwalanie w sobie
niskich pobudek i niepozadanych reakeji. To juz wyzszy stopien roz-
woju i efekt wychowawczych wpltywow.

KATEGORIA I1. Rozw6j etyczny

Przedszkole, stajac sie gtdéwng instytucjg opieki i wychowania ma-
lego dziecka, stanowi jednoczesnie istotne zrédlo aksjologicznych
normatywdw, ktore uwidocznione w trakcie miedzyrowiesniczych
relacji ukazujg etyczne uposazenie dziecka. Nieustajace interakcje
dokonuja takze zmian waznych rozwojowo, ktore przekladaja si¢ na



64

Dziecko i nauczyciel w procesie edukacji. Relacje i dziatania

utrwalanie i zaistnienie tak waznych w zyciu dziecka wartosci, jaki-
mi jest dobro i zto. Przedszkole ze wszech miar jest instytucjg, ktora
tworzy sytuacje [...] nazwijmy je aksjologicznymi, ktore lezg u pod-
staw doskonalenia si¢ czlowieka'>.

Tabela 2. Rozroznianie dobra i zta

Stwierdzenie |Dokonczenie | 4-latki | s-latki | 6-latki Srednia Razem
N=35 N=40 N=40 N % N=115 %
Dobry tata 6 9 10 8,3 7.2 25 21,7
to.. kolega 4 3 o 2,3 2,0 7 6,1
cztowiek 8 13 16 12,3 10,7 37 32,2
zwierze 2 4 5 3,7 3,2 1 9,6
jedzenie 3 4 3 3.3 2,9 10 8,7
zabawki 2 o o 0,7 0,6 2 1,7
ja 3 2 o 1,7 1,5 5 4,3
dziadkowie 1 2 6 3,0 2,6 9 7.8
inne/ brak 6 3 o 3,0 2,6 9 7.8
Dobra mama 15 15 14 14,7 12,8 44 38,3
jest.. kolega 4 5 3 4,0 35 12 10,4
babcia 3 4 3 3.3 2,9 10 8,7
jedzenie 3 9 9 7,0 6,1 21 18,3
rodzenistwo o 2 1 1,0 0,9 3 2,6
pogoda 2 o o 0,7 0,6 2 1,7
osoba 1 3 5 3,0 2,6 9 7.8
(cztowiek)
ja o o 1 0,3 0,3 1 0,9
inne/brak 7 2 4 43 3,7 13 1,3
Ztyto ... ktos o 6 13 6,3 5.5 19 16,5
niegrzeczny
cztowiek 10 6 o 5.3 4,6 16 13,9
ztodziej 3 3 2 2,7 2,3 8 6,9
zwierze 10 10 4 8,0 7,0 24 20,9
diabet 3 3 3 3,0 2,6 9 7.8
kto$ 1 2 3 2,0 17 6 5.2
agresywny
kolega 2 2 5 3,0 2,6 9 7.8
postac o 1 2 3 2,6
z bajki
inne/brak 6 7 8 7,0 6,1 21 18,3

'2 B. Dymara, Poszukiwanie tadu umystu i serca, czyli zZycie wedlug wartosci [w:]
Dziecko w $wiecie wartosci. Nauczyciele-nauczycielom, red. B. Dymara, M. Lopatkowa,
M.Z. Paulinowa, A. Murzyn, Krakow 2003, s. 25.
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Stwierdzenie [Dokonczenie | 4-latki | 5-latki | 6-latki Srednia Razem
N=35 N=40 N=40 N % N=115 %

Ztajest mama 3 5 7 5,0 43 15 13,0
przedszkole 1 1 2 13 1,1 4 3,5
niegrzeczne 3 3 6 4,0 3,5 12 10,4
zachowanie
jedzenie 4 2 4 33 2,9 10 8,7
zwierzyna 2 1 2 1,7 1,5 5 43
cztowiek 13 20 7 13,3 1,6 40 34,8
postac 5 6 2 4.3 3,7 13 1,3
z bajki
pora roku/ o 2 2 1,3 1,1 4 3,5
dnia
inne/brak 4 o 8 4,0 3,5 12 4,0

Zrédlo: badania wlasne.

Najwiecej asocjacji dotyczacych pojecia dobra taczy si¢ u dzieci
w wieku przedszkolnym z czlowiekiem (72,1%). Dobry jest tata, ko-
lega, cztowiek, dziadkowie czy tez samo badane dziecko. Najwiecej
jednak wskazan dotyczy cztowieka w sensie ogélnym (32,2%), gdzie
zauwaza sie tendencje zwyzkowa, w miare wzrostu wieku dzieci.
Takze wskazania na tate (21,7%) wzrastajg wraz z wiekiem dzieci,
nadajac przy tym wychowaniu przedszkolnemu znaczacej rangi
w tym zakresie. Dla co 4 - 5 dziecka tata to posta¢ dobra i znaczaca
w jego zyciu, co zapewne daje oparcie i poczucie bezpieczenstwa. To
dobry wzorzec etyczny. Spada natomiast wraz z wiekiem, poczucie
wlasnej dobroci, ktore u badanych 6-latkéw zupelnie zanika. Poste-
pujaca socjalizacja w grupie spotecznej umniejszac si¢ zdaje wlasnej
warto$ci na rzecz warto$ci nadrzednej, jaka staje si¢ cztowiek/osoba.

W zeniskiej odmianie dobra miesci sie rowniez nade wszystko
czlowiek (68,7%) w odmianach: mama (38,3%), kolega (10,4%),
babcia (8,7%), czlowiek (7,8%) rodzenstwo (2,6%) i na koncu ja
(0,9%). Mama w tej kategorii dobra zajmuje wyzsza pozycje niz tata
ijest dla badanych dzieci w duzej mierze utozsamiana z dobrem bez-
wzglednym. Natomiast cztowiek, w ogélnym rozumieniu tego poje-
cia, lokuje si¢ znacznie nizej w opinii badanych, co wynika¢ moze
z semantyki stwierdzenia. Wskazuje to zatem na poprawnos¢ dzie-
ciecego myslenia i rozumienia polecen.
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Kategoria zfa ma swoje jednoznaczne asocjacje z czlowiekiem
w 21,7% wskazan. W wiekszosci przypadkow (28,6%) zto kojarzone
jest z niepoprawnym zachowaniem (niegrzeczny, ztodziej, agresyw-
ny), co de facto rowniez wiaze si¢ z czlowiekiem i jego zachowaniem.
Nie dotyczy to jednak cztowieka jako osoby w sensie ogolnym, tylko
przejawow jego funkcjonowania. Jest to inne spojrzenie na te war-
tos¢, niz dobro, ktére dzieci bezwzglednie laczyly z osobg ludzka.
Glebokie usytuowanie tych poje¢ w mysleniu dzieci przedszkolnych
ulega transformacji w miare wzrostu wieku badanych i nabywania
prze nich doswiadczen. 4-latki chetniej lokuja zlo w czlowieku, gdy
juz 6-latki bardziej przypisujg je instrumentom dzialan. Transpa-
rentny jest zatem obraz wiekszego etycznego rozwoju dzieci star-
szych w przedszkolu, w ktdrych zmiana rozwojowa dokonuje si¢
poprzez wplywy wychowawcze, wynikajace z faktu uczeszczania do
przedszkola, jak i zdobywanych do$wiadczen. Zlo utozsamiane z po-
staciami fikcyjnymi, bajkowymi pojawia si¢ w niewielkim procencie
i stanowi 10,4% wskazan. Chociaz bajka to podstawowa forma lite-
ratury dla dzieci, to zwigzane z nig zte postaci, nie wdrukowuja si¢
na stale do $wiata rzeczywistych odniesien badanych osdb. Niepo-
kojacy jest fakt, ze sporo wskazan na zfo dotyczy zwierzat (20,9%),
w szczegolnosci u mlodszych dzieci. Takie warto$ciowanie zwierzat
nie sprzyja pozytywnym nastawieniom do nich i generuje negatyw-
ne emocje, a niejednokrotnie i zachowania. Nie koresponduje to
z badaniami, gdzie filmy z zycia zwierzetach wywotuja u ludzi czesto
wspolczucie i zrozumieniel3. Kontakt ze zwierzetami to naturalna
okazja do ksztaltowania moralno$ci i etycznych zachowan.

W swojej zenskiej odmianie zfo jest przez liczng grupe badanych
utozsamiane jednak z czlowiekiem (34,8%) lub jego zachowaniem
(10,4%). Gdyby doda¢ do tego jeszcze mame jako zla (13,%), wow-
czas lokacja zla w czlowieku jest porazajaca (58,2%). Wymowny jest

13 L. Wiatrowska, Wielos¢ wartosci dostrzeganych w filmach przyrodniczych przez
studentéow([w:] Dzieci i mlodziez w kalejdoskopie wspdtczesnego zycia, ,Rocznik
Lubuski” 2010, t. 36, cze$¢ 1, s. 180.
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takze fakt, ze zadne z badanych dzieci nie polaczylo zta z osobg taty,
tylko z mama, ktéra w rzeczywistosci bardziej koncentruje si¢ na
dziecku i jego potrzebach. Jednakze odczucia dzieci i negatywne
wartosci zogniskowane sa bardziej na mamie, niz tacie. Owszem,
mama to dobro, ale i zto, gdyz najprawdopodobniej wymaga i konse-
kwentnie egzekwuje. Kocha, ale jednoczesnie karci, aby wychowanie
nabralo etycznego wymiaru i stuzyto nade wszystko samemu pod-
miotowi wychowywanemu.

KATEGORIA 11l. Podmiotowos¢ etyczna

Tabela 3. Autonomiczne moralne wybory

Stwierdzenie |Dokonczenie |4-latki | 5-latki | 6-latki Srednia Razem
N N N N % N %
Lubie dobre 10 15 5 10,0 8,7 30 26,0
siebieza ... uczynki
grzecznosé 1 6 7 4,7 4,1 14 12,2
wyglad 5 4 8 5.7 5,0 17 14,8
umiejetnosci 2 4 8 4,7 41 14 12,2
posiadanie 4 2 5 3,7 3,2 1 9,6
czego$
za wszystko 2 o 1,0 0,9 3 2,6
inne/brak 10 9 7 8,7 7.6 26 22,6
Lubie rodzicéw 1 6 9 8,7 7.6 26 22,6
(kogo?) kolegéw 19 28 23 23,3 20,1 70 60,9
dziadkéw 3 3 3 3,0 2,6 9 7.8
rodzefistwo 1 1 3 1,7 1,5 5 4,3
dalszg 1 1 2 13 11 4 3.5
rodzine
inne/brak o 1 o 0,3 0,3 1 0,9
Nie lubie nie wiem 19 12 13 14,7 12,8 44 38,3
siebie za ... ze jestem 2 2 7 3.7 3,2 i 9.6
niegrzeczny
za zte cechy o 7 3 33 2,9 10 8,7
lubie siebie 3 6 10 6,3 55 19 16,5
za batagan 2 1 3 2,0 1,7 6 5.2
zawyglad 2 o 1 1,0 0,9 3 2,6
za bicie sie 4 o 2 2,0 1,7 6 5.2
inne/brak 3 12 1 5.3 4,6 16 13,9
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Stwierdzenie [Dokonczenie |4-latki | 5-latki | 6-latki Srednia Razem
N N N N % N %
Nie lubie kolegéw 21 30 28 26,3 22,9 79 68,7
(kogo?) lubie 5 1 5 37 32 n 9,6
wszystkich
Pani 2 1 2 1,7 1,5 5 4,3
z przedszkola
cioci, wujka 3 o 4 2,3 2,0 7 6,1
zwierzat 1 3 1 1,7 1,5 5 4.3
inne/brak 3 5 o 2,7 2,3 8 7,0
Gdy pocieszam 17 19 29 21,7 18,9 65 56,5
ktos jest go
smutny mowie Pani 6 o 1 2,3 2,0 7 6,1
pomagam o 1 2 1,0 0,9 3 2,6
nic nie robie 2 2 2 2,0 1,7 6 5.2
smutno mi 7 3 2 4,0 3,5 12 10,4
bawie sie o 1 4 1,7 1,5 5 43
znim
inne/brak 3 14 o 5.7 5,0 17 14,8
Gdy ktos pocieszam 5 20 8 11,0 9,6 33 28,7
sie boi ... dotyczy to 3 o o 1,0 0,9 3 2,6
osoby
ide do mamy 5 4 1 3,3 2,9 10 8,7
przytulam 4 o 4 2,7 2,3 8 7,0
ptacze 2 4 1 2,3 2,0 7 6,1
pomagam o 1 10 3,7 3,2 1 9,6
nie wiem 2 8 7 5,7 5,0 17 14,8
inne/brak 14 3 9 8,7 7,6 26 22,6
Gdy ktos idzie do 16 9 1 12,0 10,4 36 31,3
jest chory lekarza
. pocieszam o 1 6 2,3 2,0 7 6,1
przynosze 6 9 1 8,7 7,6 26 22,6
leki, herbate
lezy wt6zku 4 2 3 3,0 2,6 9 7.8
unikam go o o 2 0,7 0,6 2 17
smuce sie 1 2 2 17 1.5 5 4.3
opiekuje sie 2 14 2 6,0 52 18 15,7
odwiedzam 3 3 3 3,0 2,6 9 7.8
inne/brak 3 o o 1,0 0,9 3 2,6

Zrédlo: badania whasne.

Bardzo niewiele dzieci akceptuje siebie i lubi za wszystko (2,6%),
z czym w opozycji stoi stwierdzenie, iz 38,3% badanych nie wie, za
co mialaby siebie nie lubi¢. W szczegélnosci dotyczy to stwierdzenie
najmlodszych dzieci, podczas gdy starsze czesciej dostrzegaja swo-
je slabsze strony, uwazajac je za powdd do nieakceptowania siebie.
Gdy dofaczy¢ jeszcze 16,5% dzieci, ktére bezwzglednie lubig siebie,
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to w rezultacie 54,8% dzieci lubi siebie i akceptuje takimi, jakimi
sg. Natomiast 26% lubi siebie za to, co dobrego zrobig. Wowczas sa
nagradzane i daje im to wewnetrzna satysfakcje. Grzeczno$¢ ceni
u siebie 12,2% ankietowanych, przy czym tendencja ta wzrasta wraz
z wiekiem dzieci, co oznacza, ze spelniajac oczekiwania spoteczne
doznaja jednoczesnie autoakceptacji swojej osoby. Natomiast za
niegrzeczno$¢ czy zle zachowanie nie lubi siebie 14,8% badanych,
co najprawdopodobniej jest wynikiem przyjmowania zewnetrznych
ocen i opinii. Strona wizualna dziecka jest powodem do lubienia sie-
bie 14,8% badanych i wzrasta wraz z wiekiem dzieci. Z kolei nie lubi
siebie za wyglad 2,6% dzieci, co odzwierciedla nikle znaczenie wta-
snego wygladu dla dobrego samopoczucia tej grupy wiekowej. Na-
tomiast za swoje umiejetnosci lubi si¢ 12,2% przedszkolakow. Tak-
ze posiadanie rzeczy materialnych wplywa na lubienie siebie (9,6%
badanych), co najprawdopodobniej wyplywa z ocen srodowiska.
Malo jest zatem dzieci w tym wieku, ktore majg pozytywny stosunek
do siebie z tej racji, ze po prostu sa. Najczestsze powody akceptacji
swojej osoby wynikajg z osagdow zewnetrznych, nadajac tym samym
podstaw do wewnetrznej satysfakcji.

Badane dzieci w wieku przedszkolnym najczesciej lubig swoich
réwiesnikow (60,9%), ktorzy sa kompanami ich zabaw i wszelkiej
aktywnosci ruchowej. Podobna cze$¢ dzieci rowniez nie lubi swoich
kolegéw (68,7%), co stanowi kontinuum ich preferencji. Duza czes¢
lubi tez swoje mamy i ojcow (22,6%), ktorzy stanowig ich najblizsze
$rodowisko i jednoczesnie nie zaliczyli ich w ogéle do nielubianych
0sob. Ogolnie zatem, wszystkie badane dzieci nie zywig negatyw-
nych uczu¢ do swoich rodzicéw. Nastepnymi lubianymi osobami sa
dziadkowie, ktdérzy takze nie znajdujg sie¢ wsrdd nielubianych. Po-
tem lubiane jest rodzenstwo (4,3%), ktére takze nie znalazto miej-
sca wérod nielubianych oraz lubiana jest dalsza rodzina (3,5%),
ktéra nalezy takze do nielubianych (6,1%). Generalnie, badane
dzieci lubig ludzi, ale tych z ich bliskiego kregu. Cze$¢ z nich (9,6%)
wrecz twierdzi, iz lubi wszystkich ludzi, co oznacza ich pozytywne
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doswiadczenia zwigzane z kontaktami interpersonalnymi i wynika-
jacymi z nich wplywami wychowawczymi.

W sytuacjach niekomfortowych, ktore przezywaja inne oso-
by, wymagajacych wsparcia, badane dzieci najczesciej pocieszaja,
pomagaja lub same doznaja negatywnych emocji. Sa w wiekszosci
empatyczne i rozumiejg niekorzystne polozenie. Niewiele z nich
przejawia obojetno$¢ i nic nie robi. Wykazuja zdolnos$¢ do niesienie
pomocy i nade wszystko przejawiajg to w swoim dziataniu i mysle-
niu dla innych i o innych. Pozytywne nastawienie do ludzi i ich pro-
bleméw to znak dziecigcej aktywnosci i wzrostu osobowego pier-
wiastka. Wiele z nich, pomimo mlodego wieku, w sposob dojrzaty
i adekwatny do zaistnialej sytuacji reaguje etycznie. Zachowanie ta-
kie wzrasta wraz z wiekiem dzieci (6-latki przejawiaja w wigkszym
stopniu aksjologiczny aspekt swojego funkcjonowania). Dotyczy to
uczynnosci, opiekunczosci czy empatycznego rozumienia'.

Konkluzje z badan

Ekspansja rozwojowa dziecka w wieku przedszkolnym czyni je
szczegolnie wrazliwym i jednocze$nie podatnym na wplywy wy-
chowawcze. Wobec poprawnych oddziatywan i wlasciwych relacji
interpersonalnych jego osobowo$¢ znajduje korzystne warunki do
rozwoju, w tym rozwoju etycznego. Rzeczywisto$¢ jednak dokonuje
weryfikacji oczekiwanego stanu rzeczy poprzez rézne okolicznosci
towarzyszace temu procesowi, a wnioski z badan unaoczniajg §wiat
funkcjonowania dziecka:

1. Wiekszo$¢ dzieci w wieku przedszkolnym potrafi adekwatnie
reagowaé na werbalng agresja swoich autorytetow, ktérymi sa
rodzice i nauczyciele przedszkola. Realizuja cel wychowawcow —
sg wowczas grzeczne, jest im smutno i/lub przykro. Inne sg jed-
nak ich zachowania wobec rodzenstwa czy réwiesnikow, kiedy

L. Wiatrowska, Ambiwalencja aksjologiczna w ujeciu dzieci z niepetnosprawnoscig
intelektualng[w:] Konteksty pedagogiki specjalnej, t. 11, red. T. Zélkowska, Szczecin
2007, s. 414-415.
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to agresja rodzi agresje. Nieetyczne zachowania kolegow i ro-
dzenstwa stymulujg je do nieetycznych wyboréw. Jednakze wraz
ze wzrostem wieku dzieci zachowania te zmierzajg w bardziej
pozadanym kierunku i wskazujg na ich wieksza przyzwoito$¢.
Ma to zwigzek z wychowaniem etycznym, realizowanym nade
wszystko w przedszkolu, jako waznej dla progresji rozwojowej
dziecka instytucji opiekunczo-wychowawczej.

Dobro u dzieci w wieku przedszkolnym faczy sie w zdecydowa-
nej wigkszosci z czlowiekiem, zaréwno z bliska mu osobg (ja,
mama, tata, dziadkowie), jak i globalnie (cztowiek). Jednakze im
starsze dzieci tym mniejsze upatrywanie dobra we wtasnej oso-
bie. Natomiast utozsamianie zta dotyczy najczesciej zachowan
czlowieka i jego odnoszenia si¢ do drugiej osoby, chociaz 1/5
badanych kojarzy go jednak z czlowiekiem, jako osobg (nawet
z mama - im starsze dzieci, tym wigcej wskazan). Wiek deter-
minuje jednak te kategorie wartosci, gdyz starsze przedszkolaki
cze$ciej mysla o ztu w sposob instrumentalny. Wskazuje to, tym
samym, na rozwdj etyczny dzieci, ktérego wymiarem jest nale-
zycie pojete dobro i zlo.

W sytuacjach moralnych wyboréw dzieci w wieku przedszkol-
nym najczesciej reaguja w sposob etyczny, poprzez okazywanie
pozytywnych emocji, dziatann pomocowych i opiekunczych. Ge-
neralnie lubig ludzi (najbardziej swoich kolegéw), na co nie ma
wiekszego wplywu ich wiek. Zrédtem autoakceptacji jest dobre
zachowanie, co jest efektem zewnetrznych ocen, kulturowych
uwarunkowan. Bezwzgledna akceptacja siebie dotyczy tylko
niewielkiego odsetka badanych przedszkolakéw. Trudno zatem
dywagowac¢ o podmiotowosci etycznej tych dzieci, gdyz z jedne;j
strony ich dzialania w kontaktach interpersonalnych opieraja si¢
o wartosci i s3 wyborami stricte moralnymi, ale z innej perspek-
tywy brak jest u tych dzieci pozytywnej, bezwzglednej autoak-
ceptacji, ktéra uruchamiataby bycie i stawanie sie osobowoscia
etyczna.



72 Dziecko i nauczyciel w procesie edukacji. Relacje i dziatania

Bibliografia

Dymara B., Poszukiwanie tadu umystu i serca, czyli zycie wedtug wartosci [w:]
Dziecko w $wiecie wartosci. Nauczyciele-nauczycielom, red. B. Dymara, M. Lo-
patkowa, M.Z. Paulinowa, A. Murzyn, Krakéw 2003.

Grzybek G., Etyka, rozwéj, wychowanie, Bielsko-Biala 2007.
Grzybek G., Etyka rozwoju a wychowanie, Rzeszow 2010.

Klim-Klimaszewska A., Wychowanie etyczne [w:] Encyklopedia filozofii wycho-
wania, red. S. Jedynak, J. Kojkol, Bydgoszcz 2009.

Kowalski M., Faleman D., Swiadomos¢ aksjologiczna i podmiotowos¢ etyczna.
Analizy i impresje, Krakow 2010.

Kunowski S., Podstawy wspéiczesnej pedagogiki, Warszawa 2004.
Lobocki M., W trosce o wychowanie w szkole, Krakow 2009.
Lobocki M., Teoria wychowania w zarysie, Krakéw 2009.

Rucinski S., Wychowanie jako wprowadzenie w zycie wartosciowe, Warszawa
1988.

Wiatrowska L., Ambiwalencja aksjologiczna w ujeciu dzieci z niepetnosprawno-
Scig intelektualng [w:] Konteksty pedagogiki specjalnej, t. 11, red. T. Zotkowska,
Szczecin 2007

Wiatrowska L., Wielos¢ wartosci dostrzeganych w filmach przyrodniczych przez
studentéw [w:] Dzieci i mlodziez w kalejdoskopie wspétczesnego zycia, ,,Rocznik
Lubuski” 2010, t. 36, cze$¢ 1.

Wiatrowska L. , Podmiotowos¢ w (samo)realizacji wychowawczych dziatani[w:]
Aktualnos¢ pogladéw Janusza Korczaka w XXI wieku, t. 2., red. K.B. Kochan,
E.M. Skorek, Zielona Gora 2012.

Streszczenie

Wychowanie, w swoim definicyjnym ujeciu, ma wiele odston i per-
spektyw, jednakze nie sposob zakwestionowac jego aksjologicznego wy-
miaru. Poprzez dazenie do wartosci, w trakcie aktéw wychowawczych
i autonomicznych wyboréw podmiotu wychowywanego, dokonuje sie
wychowanie etyczne, ktére z kolei jest podstawa podmiotowosci etycz-
nej. Z uwagi na plastycznos¢ i podatnosé¢ matego dziecka, juz w przed-
szkolu powinny nastgpi¢ podwaliny owego wychowania, ktére w konse-
kwencji pozwoli cztowiekowi na bycie osobg o etycznych inklinacjach. Bo
przeciez o takg osobowos¢ tam sie zabiega.

Stowa kluczowe: dziecko, przedszkole, wychowanie etyczne, rozwdj
etyczny, podmiotowos¢ etyczna.
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Abstract

Education in its definition has many aspects and contexts, but it is
impossible to question its axiological dimension. Through the pursuit of
the value, in the course of educational acts and autonomous choices of
the subject being raised, ethical education is realized and, in turn, it is the
basis of the ethical subjectivity. Due to the flexibility and vulnerability of
a young child, the kindergarten should be a foundation of the education
which, eventually, would allow a person to have ethical inclinations. After
all, this is the kind of personality desired there.

Key words: child, kindergarten, ethical education, ethical develop-
ment, ethical subjectivity



