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Wprowadzenie

Od dtuzszego czasu w Polsce toczyla si¢ - i mimo ostatnio poczy-
nionych ustalen ministerialnych nadal toczy - dyskusja nad wiekiem,
w ktérym dzieci majg rozpoczyna¢ nauke w szkole podstawowe;j.
Wiréd argumentéw przemawiajacych za badz przeciw okreslonym
momentom przekroczenia przez dziecko progu szkoly, kluczowa
role pelni kwestia poziomu jego gotowosci szkolnej. W dyskusjach
i licznych opracowaniach teoretycznych pos$wigconych problema-
tyce diagnozowania gotowosci szkolnej, czesto brak nawet jedno-
znacznych ustalen terminologicznych odno$nie kluczowych w tym
obszarze poje¢, jakimi sa: gotowo$¢ szkolna dziecka czy dojrzatosé
szkolna. Nie wchodzgc w poglebione rozwazania teoretyczne, na po-
trzeby niniejszego opracowania przyjmuje sie, iZ pojecie gotowosci
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szkolnej nalezy rozpatrywaé poprzez kompetencje, ktore dziecko
moze osiagna¢ w procesie dojrzewania, czyli mowa tu o strefie naj-
blizszego rozwoju, ktora wedtug Lwa Wygotskiego stanowi

obszar gotowosci dziecka do zdobywania kompetencji lezacych w zasiegu
jego mozliwoéci przy wspierajagcym otoczeniu spotecznym®.

Oznacza to, ze gotowo$¢ szkolna dziecka jest nie tylko wynikiem
naturalnych proceséw dojrzewania, ale jest efektem interakeji czyn-
nikow biologicznych, psychologicznych i spolecznych. Ponadto
jakos¢ tej gotowosci jest odzwierciedleniem jakosci oddzialywan
wychowawczych podejmowanych przez rodzing, placéwki wezesnej
opieki i przedszkole. Na ogot przyjmuje sie, iz dziecko jest gotowe do
przekroczenia progu szkoly, jesli zrealizowato zadania przypadajace
na wiek przedszkolny, do ktorych zalicza si¢ miedzy innymi:

- osigganie stabilnosci fizjologicznej,
- tworzenie prostych poje¢ dotyczacych rzeczywisto$ci spotecznej

i fizycznej,

- uczenie si¢ nawigzywania kontaktéw uczuciowych z rodzicami,
rodzenstwem i innymi ludzmi,

- rozwijanie umiejetnosci rozrézniania dobra i zta oraz ksztattowa-
nie si¢ poczatkéw sumienia,

- opanowanie sprawnos$ci waznych w grach i zabawach,

- ksztaltowanie postawy wobec siebie samego, jako zmieniajacego
sie organizmu,

- uczenie sie wspolzycia z rowiesnikami®.

W toczacych sie dyskusjach znacznie rzadziej wskazuje si¢ na go-
towo$¢ szkoly jako czynnik warunkujacy start szkolny dziecka, ktora
mozna okresli¢ jako wrazliwo$¢ tej instytucji na dynamicznie zmie-
niajace si¢ potrzeby, oczekiwania i mozliwosci rozwojowe dziecka
oraz umiejetno$¢ elastycznej modyfikacji kierunku i dynamiki zmian

! Zob. L. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne, 11, Dziecitistwo dorastanie,
Poznan 2002.

* Za: A. Brzezinska, Spofeczna psychologia rozwoju, Warszawa 2000, s. 233.
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programowo-organizacyjnych oraz zmian w procesie nauczania - ucze-
nia sie’.

W Polsce do przeprowadzenia diagnozy gotowosci szkolnej dzieci
zobowigzani sg nauczyciele wychowania przedszkolnego. W ostat-
nim roku pobytu w placéwce wychowania przedszkolnego dziecko
jest poddawane dwukrotnie badaniom. Z poczatkiem roku szkolne-
go poprzedzajacego rozpoczecie przez wychowanka nauki w klasie
pierwszej szkoly podstawowej nauczyciel, za pomoca obserwacji
gromadzi wyniki, ktore staja si¢ podstawa dalszej pracy z dzieckiem
a takze opracowywania, a nastepnie realizowania, indywidualnych
dla kazdego dziecka programéw wspomagania rozwoju. Pod koniec
pobytu dziecka w placdwce nauczyciel przeprowadza kolejng dia-
gnoze, ktorej wynik, z zalozenia, ma pomoéc rodzicom podja¢ decy-
zj¢ o rozpoczeciu, badz nie, przez dziecko nauki w klasie pierwszej
szkoly podstawowej. W niektorych krajach obowiazek diagnozowa-
nia gotowosci szkolnej dziecka spoczywa na nauczycielach w szkole.
I tak, dla przyktadu, w Republice Czeskiej obowigzek diagnozowa-
nia gotowosci szkolnej spoczywa na nauczycielach uczacych w klasie
pierwszej i odbywa sie podczas zapisywania dziecka do szkoty. Pod-
stawowym mankamentem takiej procedury jest brak mozliwosci po-
réwnania przez nauczyciela wynikéw dziecka z jego wezesniejszymi
osiggnieciami oraz brak mozliwo$ci dokonania oceny stopnia socja-
lizacji dziecka®. Zgodnie z zapisami ujetymi w ramowym programie
wychowania przedszkolnego w Republice Czeskiej’, diagnoza trakto-
wana jest jako proces ciagly i brak w programie zapisow bezpos$red-
nio odnoszacych si¢ do diagnozowania gotowosci szkolnej. Kazdy
nauczyciel moze wybra¢ lub stworzy¢ wlasny system monitorowania

’ B. Wilgocka-Okon, Gotowos¢ szkolna dzieci szescioletnich, Warszawa 2003,
s. 79.

* Zob. R. Burkovicova, Edukacja przedszkolna na terenie Republiki
Czeskiej — wspotczesne uwarunkowania i nurty zmian, Ostrava 2016.

> Ramcovy program pro predskolni vzdélavani http://www.vuppraha.cz/
wpcontent/uploads /2009/12/RVP_PV-2004.pdf [dostep: 10.06.2017].
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i oceny rozwoju dzieci oraz stosowaé takie metody i techniki, kto-
re sg optymalne w konkretnej sytuacji. Mimo zarysowanych réznic
w podejsciu do opiniowania gotowosci szkolnej dziecka w réznych
krajach nasuwa sie spostrzezenie, ze kluczowa kwestia, decydujaca
o sensie diagnozy, jest wzajemna wspolpraca i wymiana informacji
na temat rozwoju dziecka ukierunkowana na dobro dziecka i wspie-
ranie jego potencjatu.

Niniejszy artykul stanowi probe uzasadnienia tezy gloszacej, iz
kluczowa role w diagnozowaniu gotowosci szkolnej dzieci odgrywaja
szeroko rozumiane kompetencje diagnostyczne nauczyciela, ktére nie
powinny by¢ wykorzystywane jako narzedzie etykietowania dzieci jako
gotowych/nie gotowych do podjecia nauki w szkole, ale jako czynnik
monitorowania rozwoju i potrzeb dzieci w sposéb wielowymiarowy
i ciagly. Od ogdlnej wiedzy nauczycieli na temat diagnozy psychope-
dagogicznej, sposobu rozumienia jej istoty i kompetencji nauczyciela
w zakresie planowania, realizacji i interpretacji materiatu diagnostycz-
nego zalezy jej efektywno$¢. Przedstawione w artykule modelowe roz-
wigzania w tym obszarze stanowig jedynie propozycje schematu, kon-
strukgji procesu diagnozy pedagogicznej, w tym diagnozy gotowosci
szkolnej dziecka, ktéry moze stanowi¢ inspiracje do dalszych poszuki-
wan optymalnych rozwigzan w omawianym zakresie.

Wielowymiarowos¢ i dynamika diagnozy jako wyznacznik
kompetencji nauczycieli

Punktem wyjscia w procesie konstruowania modelu diagnozy
gotowosci szkolnej dziecka jest analiza jej ogolnych zalozen i zasad
poprawnosci prowadzenia. W opracowaniach z zakresu diagnozy pe-
dagogicznej przyjmuje si¢ najczesciej rozumienie terminu diagnoza
za Stefanem Ziemskim, ktéry okregla ja jako

rozpoznanie na podstawie zebranych objawéw i znanych ogélnych prawi-
dlowosci badanego zlozonego stanu rzeczy przez przyporzadkowanie go do
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typu lub gatunku, dalej przez wyjasnianie genetyczne i celowosciowe, okre-
$lanie jego fazy obecnej oraz przewidywanie rozwoju®.

Jest to proces niezwykle ztozony, gdyz na podstawie zewnetrznych,
obserwowalnych przejawdéw wnioskuje si¢ o stanie wewnetrznym,
nieobserwowalnym bezposrednio badanej rzeczywistosci - osoby
i jej funkcji psychicznych, instytucji, spotecznosci czy tez o ukrytych
atrybutach pewnych zjawisk’. Celem diagnozy pedagogicznej jest
opis, wyjasnienie, przewidywanie przebiegu zjawisk oraz kierowanie
nimi. Zjawiska nalezy opisywa¢ takimi, jakimi one sg, a nie takimi,
jakimi by¢ powinny lub spodziewamy sie, ze beda®. Zdaniem Ewy
Wysockiej, zlozonos¢ procesu diagnozy wyznaczajg trzy czynniki:

1. specyfika podmiotu i przedmiotu poznania (badany, zjawisko
i obszar diagnozy),

2. specyfika i wlasciwosci podmiotu poznajacego (cechy osobowo-
$ci, kompetencje, wiedza, umiejetnosci),

3. mechanizmy modyfikujace przebieg procesu poznania (poznaw-
cze, psychologiczne), ktére zaburzaja wzajemne postrzeganie si¢
podmiotow relacji diagnostycznej®.

Od nauczyciela, jako diagnosty, wymaga si¢ zatem tworzenia od-
powiednich warunkéw bazowych, czasowych, merytorycznych i me-
todycznych. Wymienione kompetencje odnosza si¢ takze do diagno-
zowania gotowosci szkolnej dziecka.

Optymalny model diagnozy gotowosci szkolnej, czyli jaki?

W praktyce pedagogicznej, w odniesieniu do dzieci mlodszych,
coraz wigkszego znaczenia nabiera diagnoza holistyczna,

¢S. Ziemski, Problemy dobrej diagnozy, Warszawa 1973, s. 68.

7 Zob. L. Wiatrowska, H. Dmochowska, Dziecko u progu szkoly. Dojrzatos¢
szkolna dzieci a ich gotowos¢ do nauki, Krakéw 2013.

8 E. Lisowska, Wprowadzenie do diagnozowania pedagogicznego, Kielce 2003,
s.21.

° E. Wysocka, Diagnostyka pedagogiczna. Nowe obszary i rozwigzania, Krakéw
2013, s. 324-326.
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ktorej zamiarem jest (...) opis calej osobowosci danego ucznia i wszystkich

czynnikow etiologicznych ja ksztaltujacych™.

Diagnoza cato$ciowa umozliwia wszechstronne poznanie dziec-
ka, pozwala na lepsze rozumienie motywdow jego postepowania
i zachowania, a takze wla$ciwosci psychicznych, potrzeb i przezy¢.

To z kolei przyczynia si¢ do prawidtowego organizowania procesu
edukacyjnego™.

Schemat 1. Model kompetencji diagnostycznych nauczyciela edukacji
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na podstawie przeprowadzonej diagnozy

Zrédlo: oprac. E. Kochanowska w ramach w ramach migdzynarodowego projektu:
Pedagogical diagnosis of child’s school readiness as professional activity teacher; Czech-Polish
projects selected for years 2014-2015 ID (CZ) 7AMB14PL013; ID (PL) 9006/R14/R15;

Punktem wyjscia w konstruowaniu modelu diagnozy jest po-
dejécie do niej jako do $wiadomego, zamierzonego i celowego
dziatania, w ktérym mozna wyrdzni¢ trzy fazy: przygotowawcza

108, Wiloch, A. Wloch, Diagnoza catosciowa w edukacji przedszkolnej
i wezesnoszkolnej: wybrane problemy i rozwigzania, Warszawa 2009, s. 111.

' Tbidem, s. 121.
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(preparacyjna), realizacyjng i kontrolno-ewaluatywng zwigzang
z opracowywaniem wynikéw diagnozy i wyciaganiem wnioskow, jak
i projektowaniem zmian (schemat 1). W ramach kazdej z wymie-
nionych faz mozna wyréznié takie podstawowe skladniki, jak: cel
diagnozy, przedmiot diagnozy, metody, srodki, warunki i rezultaty
dzialania diagnostycznego®?.

Aby diagnoza dziecka miata charakter holistyczny, kompetentny
nauczyciel oprocz diagnozy pedagogicznej, okreslajacej zakres po-
siadanych wiadomosci oraz umiejetnoséci szkolnych a takze rodzaj
i zakres wystepujacych zaburzen utrudniajacych proces uczenia sie,
powinien uwzglednia¢ wyniki innych typow diagnozy, tj.:

- diagnozy spotecznej (Srodowiskowa), obejmujacej srodowisko ro-
dzinne, rowieénicze dziecka, jego warunki zycia, relacje w rodzinie
i miedzy kolegami,

- diagnozy medycznej, obejmujacej poziom rozwoju fizycznego,
ogolny stan zdrowia oraz podstawowe funkcje biorace udzial
w uczeniu si¢ (stuchowe, wzrokowe),

- diagnozy psychologicznej, oceniajacej poziom funkcjonowania
intelektualnego, emocjonalno-motywacyjnego, jak réwniez orien-
tacje i dzialania wykonawcze®.

Okreslajac przedmiot i cel diagnozy zadaniem nauczyciela jest:

- ustalenie zakresu i rodzaju wiedzy, ktdéra posiada dziecko objete
planowanymi dzialaniami diagnostycznymi,

- ustalenie poziomu umiejetnosci, ktére opanowalto dziecko objete
planowanymi dziataniami diagnostycznymi,

— ustalenie rodzaju zachowan motywacyjno-spotecznych i emocjo-
nalnych poddawanych dzialaniom diagnostycznym,

- rozpoznanie mozliwosci i zainteresowan dziecka,

- planowanie diagnozowania poziomu rozwoju dziecka oraz przy-
czyn problemoéw.

'2 Fazy i skfadniki dziatania wyréznione przez W. Kojsa. Zob.: W. Kojs: Dziatanie
jako kategoria dydaktyczna, Katowice 1987.

13 B. Skalbania, Diagnostyka pedagogiczna: wybrane obszary badawcze i rozwig-
zania praktyczne, Krakow 2011, s. 24-26.



82 Dziecko i nauczyciel w procesie edukacji. Relacje i dziatania

Tylko calosciowe, holistyczne podejécie do diagnozy przez na-
uczyciela warunkuje jej rzetelnos¢ i efektywnos¢. Stad, obok nauczy-
ciela, w diagnozie pedagogicznej powinni uczestniczy¢ pedagog,
psycholog, lekarze specjalisci, pracownicy poradni psychologiczno-
pedagogicznej itd.

Whasciwie rozumiane planowanie procesu diagnostycznego
uwzglednia okreslenie warunkéw planowanych dziatan diagno-
stycznych (np. dobdr miejsca i czasu przeprowadzania diagnozy, usta-
lenie i dobdr zrddel pozyskiwania informacji o dziecku, dobér metod
i srodkow diagnostycznych), a takze ustalenie sposobow przetwarza-
nia informacji zgromadzonych w wyniku podejmowanych dziatan
diagnostycznych oraz okreslenie sposobow interpretacji wynikow
badan i wyciagania wnioskow i postulatéw dotyczacych dalszej pra-
cy z dzieckiem. W praktyce edukacyjnej diagnoza nauczycielska ma
przede wszystkim charakter negatywny, tzn. nastawiona jest gtéwnie
na rozpoznanie trudnosci w uczeniu sie i/lub zaburzen rozwojowych
dziecka. Diagnoza negatywna polega na opisie trudnosci, opdznien
lub zaburzen rozwoju, skupiajgc si¢ na ujemnej stronie badanego zja-
wiska. Dziatania diagnosty sa skoncentrowane na ustaleniu przyczyn
negatywnego zjawiska i rozpoznaniu zrédel trudnosci i niepowodzen.
Ten rodzaj diagnozy jest niezbedny dla rozpoznania podtoza zjawiska,
ale zbyt czesto dominuje w badaniach pedagogicznych, co utrudnia
projektowanie dziatan naprawczych, odwotujacych si¢ do mocnych
stron rozwoju dziecka. Diagnoza pozytywna koncentruje sie na moc-
nych stronach badanej osoby lub zjawiska, podkresla pozytywne cechy
rozwoju lub funkcjonowania dziecka, niekiedy wskazuje na jego zain-
teresowania oraz stanowi podstawe planowania pracy terapeutycznej
opartej na posiadanych i potencjalnych mozliwo$ciach dziecka oraz
jego zainteresowaniach. Profesjonalna, wiasciwa diagnoza pedago-
giczna, w tym takze diagnoza gotowosci szkolnej dziecka, powinna
obejmowac zaréwno diagnoze negatywna, jak i pozytywna, ktora jest
podstawg podejmowania pracy wyréwnawczej, kompensacyjnej™.

14 Tbidem, s. 25.
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Diagnozie pozytywnej i negatywnej powinny towarzyszy¢:

- diagnoza funkcjonalna, dokonywana w dzialaniu dziecka i z dziec-
kiem w réznych sytuacjach,

- diagnoza wspierajaca, opisujaca fakty, profilowa, umozliwiajaca
dostrzeganie dziecka w zlozono$ci danych o jego funkcjonowa-
niu psychofizycznym,

- diagnoza rozwojowa, ujmujacg dziecko w jego stawaniu sie, ana-
lizowanie tempa, rytmu, dynamiki rozwoju,

- diagnoza kompleksowa, obejmujaca mozliwie pelny zakres infor-
macji o dziecku®.

Staranne zaplanowanie diagnozy pedagogicznej warunkuje wia-
$ciwy jej przebieg i decyduje o efektach koncowych. W fazie reali-
zacji procesu diagnostycznego kluczowg role odgrywa poprawne
stosowanie metod, technik i narzedzi diagnostycznych. Wsréd réz-
norodnych metod diagnozy pedagogicznej, majacej na celu okresle-
nie potencjatu dziecka, do najbardziej popularnych naleza:

- obserwacja bezposrednia, ktora jest podstawowa metoda w ba-
daniach pedagogicznych, zwlaszcza w zakresie diagnozowania
gotowosci szkolnej dziecka,

- analiza dokumentéw zaréwno oficjalnych, takich jak np. opinie,
orzeczenia z poradni psychologiczno-pedagogicznej oraz doku-
mentéw w postaci wytworéw dziecka (np. karty pracy, rysunki
itp.),

- metody kwestionariuszowe, wsrod ktdrych najpopularniejsze to
ankieta i wywiad skierowane np. do rodzicow dziecka,

- pomiar dydaktyczny sprawdzajacy, pozwalajacy na interpretacje
wynikow dzieci, w kategorii wymagan lub pomiar réznicujacy
zwigzany z poréwnaniem tych wynikéw z wynikami innych ba-
danych.

' Raport z diagnozy potrzeb doskonalenia zawodowego nauczycieli w wojewédztwie
mazowieckim. Kompetencje nauczycieli wychowania przedszkolnego i edukacji
wezesnoszkolnej, Mazowiecki Zespot ds. systemowego badania potrzeb doskonalenia
zawodowego nauczycieli, Warszawa 2010, [on-line:] http://www.kuratorium.waw.pl/
files/f-1969-2-kompetencje_nauczycieli_wych_przedszkolnego.pdf[21.03.2015].
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Zgodnie z przyjetymi standardami diagnozy pedagogicznej, opis
metody powinien zawiera¢ informacj¢ o zatozeniach, celu, zakresie
i warunkach jej stosowania, sposobie zbierania i analizowania infor-
macji, regulach interpretowania wynikéw ze wzgledu na mozliwo$¢
sformutowania propozycji dziatan wspierajacych rozwoj dziecka.

Nauczyciel jest w bezposrednim, codziennym kontakcie z dziec-
kiem i stad ma najwicksze mozliwo$ci obserwowania jego rozwoju,
wykrywania brakéw, opdznien i dysharmonii rozwojowych, trud-
nosci w przyswajaniu wiedzy oraz zaburzen zachowania. Ponadto
nauczyciel obserwuje dziecko w naturalnych warunkach, w réznych
sytuacjach szkolnych i na tle innych dzieci. W przypadku diagnozy
dziecka w wieku przedszkolnym, poprzez obserwacj¢ wyrdznione
zostaly w literaturze nastepujace kompetencje nauczyciela niezbed-
ne w przygotowaniu obserwacji oraz w trakcie wykorzystywania
wynikéw obserwacji do organizowania procesu wychowawczo-
dydaktycznego: posiadanie wiedzy z psychologii, pedagogiki, nie-
ktérych obszaréw medycyny dotyczacych rozwoju cztowieka, wia-
domosci o sposobach wykorzystania danych dla optymalizowania
srodowiska wychowawczego dziecka, znajomos¢ technik obserwa-
cyjnych, sposobow (technik) zbierania danych, analizy i interpre-
towania danych uzyskanych na drodze obserwacji®®. Nauczyciel,
przeprowadzajac obserwacje dziecka, powinien posiada¢ zatem
pewne niezbedne cechy i umiejetnosci, takie jak: spostrzegawczos¢,
umiejetno$¢ analizy, opisu i interpretacji zauwazonych zachowan
dziecka oraz zjawisk dydaktyczno-wychowawczych w odniesieniu
do jednostki i do grupy oraz umiejetnos¢ doboru odpowiednich
technik identyfikacji umiejetnosci, kompetencji, zdolnosci i trud-
nosci dziecka w wieku przedszkolnym. Nie nalezy pomija¢ innych
form monitorowania rozwoju, w oparciu o réznorodne formy ak-
tywnosci dziecka podejmowane w przedszkolu i w domu. Do nich
zaliczy¢ nalezy m.in.: swobodng zabawe dziecka, wypowiedzi dziec-
ka w sytuacjach okolicznosciowych, zadawanie pytan i udzielanie

1e M. Karwowska-Struczyk, W. Hajnicz, Obserwacja w poznawaniu dziecka, Warszawa
1998, s. 8.
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odpowiedzi, opisywanie ilustracji, takze niejednoznacznych, nie-
werbalne wypowiedzi dziecka, efekty hodowli, wypelnianie odpo-
wiedzialnych zadan, prace zespotowa czy wykonywanie zlozonych
polecen i polecent dotyczacych tresci niedostepnych bezposredniej
obserwacji.'’” Obserwacja dziecka moze takze przebiega¢ w warun-
kach eksperymentu naturalnego, zwanego rowniez eksperymentem
diagnostycznym. Jak pisza Edyta Gruszczyk-Kolczynska i Ewa Zie-
linska, takimi eksperymentami mogg by¢ zabawy i sytuacje zada-
niowe organizowane przez nauczyciela dla wszystkich dzieci w gru-
pie. Chodzi o to, aby méc obserwowaé zachowania dzieci na tle
tego, co robig inne dzieci®.

Z reguly, najwieksze trudnosci pojawiaja sie¢ w fazie analizy
i opracowywania wynikéw diagnozy, na ktdrg sktadaja sie nastepu-
jace czynnosci:
- opracowanie zebranego materiatu,

- analiza zebranego materiatu diagnostycznego zgodnie z zaplano-
wang procedura,

- interpretacja wynikéw,

- autorefleksja i samoocena w zakresie doboru metod, technik
i narzedzi diagnostycznych oraz warunkéw przeprowadzonej
diagnozy,

- wycigganie wnioskow i formulowanie postulatéw w wyniku
przeprowadzonych dziatan diagnostycznych oraz konsultacje
z rodzicami/prawnymi opiekunami i/lub specjalistami.

Wyniki diagnozy stuza projektowaniu dzialan wspierajacych
rozwdj dziecka w oparciu o zgromadzony material diagnostyczny.

7 E. Plociennik, Kompetencja diagnostyczna nauczyciela w swietle podstawy
programowej wychowania przedszkolnego [w:] Nauczyciel wczesnej edukacji. Na
drodze do profesjonalnego mistrzostwa, red. W. Lezanska, Lodz 2011, s. 215-216.

'8 E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska, Nauczycielska diagnoza gotowosci do
podjecia nauki szkolnej. Jak prowadzic obserwacje, interpretowac wyniki i formutowac
whnioski, Krakow 2011, s. 28-29.
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Schemat 2. Optymalne cechy diagnozy pedagogicznej
(w tym diagnozy gotowosci szkolnej dziecka)
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Zrédlo: opracowanie whasne
Warunkiem efektywno$ci dziatan diagnostycznych jest zatem
kompleksowe podejscie do diagnozy i swiadomos¢ nauczyciela, ze
nie jest ona jednorazowym aktem, ale procesem diugotrwalym i sys-
tematycznym®, stad powinna mie¢ charakter

dynamiczna

dynamiczny, cykliczny i ciagly (nieskonczony), wieloaspektowy i interdy-
scyplinarny®.

Diagnozowanie nie moze opiera¢ si¢ na jednokrotnym zastoso-
waniu wybranego sposobu lub narzedzia badawczego, poniewaz,
aby stwierdzi¢, czy dziecko potrafi realizowa¢ podjete lub powierzo-
ne zadania nalezy badanie przeprowadzi¢ kilkakrotnie, uzupetniajac
je jednocze$nie rozmowa z dzieckiem, co sprzyja:

- podtrzymywaniu zainteresowania wykonang pracg,

9 E. Pl6ciennik, Diagnoza pedagogiczna jako informacja o poziomie opanowania
czynnosci przez dziecko w wieku przedszkolnym [w:] TeraZniejszos¢ i przysztos¢
oceniania szkolnego. Materialy XVI Konferencji Diagnostyki Edukacyjnej, red.
B. Niemierko i M.K. Szmigiel, Torun 2010, s. 269-270.

2 E. Wysocka, E. Jarosz, Obszary, metody i srodki diagnozy w pracy nauczyciela
wobec wymagan wspélczesnosci. Czes¢ I1. Podejscia metodologiczne, zasady, funkcje,
postawy i bledy diagnosty w rozpoznawaniu sytuacji szkolnej ucznia [w:] Edukacja jutra.
X Tatrzanskie Seminarium Naukowe, red. K. Denek., T Koszczyc, M. Lewandowski,
Wroclaw 2004, s. 478.
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- zacheceniu dziecka do bogatych wypowiedzi,
- inspirowaniu do kontynuowania przez dziecko dziatania w innych
formach aktywnosci,
- podnoszeniu samooceny dziecka i jego wiary we wlasne mozliwo-
$ci (...).
Przede wszystkim dziatalnos§¢ diagnostyczna powinna mie¢ row-
niez walor edukacyjny, dlatego nalezy projektowac ja tak, by jedno-
cze$nie pobudza¢ rozwdj dziecka.

Zakonczenie

Rzetelna diagnoza ucznia stanowi w pedagogice podstawe wszel-
kich dziatan praktycznych, wyznacza kierunek celowej i $wiadome;
pracy nauczyciela i ma fundamentalne znaczenie dla efektywno$ci
oddziatywan pedagogicznych. Aby oddzialywanie nauczyciela bylo
skuteczne, musi on posiagé¢ umiejetnos¢ wnikliwego poznania sy-
tuacji ucznia, odkrywania tego, co si¢ z nim dzieje, rozpoznawa-
nia pierwszych symptoméw pojawiajacych si¢ zaburzen w procesie
uczenia i wychowania dziecka, ich charakteru i przyczyn oraz po-
szukiwania najlepszych sposobéw niwelowania trudnosci®?.

Diagnoza psychopedagogiczna, w tym takze diagnoza gotowosci
szkolnej dziecka, wiaze si¢ z konieczno$cia:

- zastosowania réznorodnych danych pochodzacych z wielu Zrédet,

- uwzglednienia wielo$ci uwarunkowan,

- weryfikacji hipotez, ktora potwierdzi stuszno$¢ przypuszczen badz
je obali jako nieistotne dla celowosci badania,

- wyciggania wnioskéw ze zintegrowanych informacji zebranych
w toku calej procedury badawczej?.

! M. Kromka, K. Ptasnik-Cholewa, Diagnoza przedszkolna jako wsparcie sukcesu
edukacyjnego dziecka, ,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 2014, nr 33
(3/2014), s. 115.

22 D. Wosik-Kowala, T. Zubrzycka-Maciag, Wstep [w:] Kompetencje diagnostyczne
i terapeutyczne nauczyciela, Krakow 2011, s. 1.

K. Stemplewska-Zakowicz, W.]. Paluchowski, Podstawy diagnozy psychologicznej
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Wskaznikiem kompetencji diagnostycznych nauczyciela jest
przestrzeganie kilku podstawowych zasad w procesie planowania,
realizacji i interpretowania wynikéw badan diagnostycznych:

1. podstawowym celem diagnozy powinno by¢ dobro dziecka,
wspieranie jego rozwoju i zwigkszenie szans edukacyjnych,

2. nalezy okazywac dziecku szacunku i traktowa¢ je podmiotowo,
bez przymusu, uwzglednia¢ potrzeby aktywnosci i samodziel-
nosci dziecka w procesie diagnozy,

3. wtrakcie obserwacji, opisu i analizy wynikéw nie mozna pomi-
na¢ emocji i potrzeb dziecka,

4. w diagnozie ukierunkowanej na wspieranie rozwoju nalezy wy-
mieni¢ te cechy dziecka i te elementy jego srodowiska, na kto-
rych mozna oprze¢ oddzialywania korygujace,nalezy unikac
uogodlnien, negatywnych ocen dzieci oraz ich rodzicow, wykazy-
wac troske o wzajemne zaufanie,

5. dzigki bogatemu materialowi diagnostycznemu nauczyciel po-
winien indywidualizowa¢ podejécie pedagogiczno-wychowaw-
cze, dobiera¢ wlasciwe metody i formy pracy oraz prognozowa¢
mozliwosci i rozwoj kompetencji dziecka we wszystkich obsza-
rach jego aktywnoéci. Jest to podstawa informacji zwrotnej na
temat uczenia sie, podstawa formulowania perspektywicznych
celow edukacyjnych i dziatan naprawczych oraz doboru i mo-
dyfikacji programéw, metod, form pracy czy wykorzystywanych
$rodkow edukacji*.

Postepowanie diagnostyczne nauczyciela nie moze si¢ ograni-
cza¢ do czynnosci jednorazowych, lecz musi by¢ procesem trwa-
jacym przez caly etap edukacji dziecka. Konieczne jest wiec ciagle
weryfikowanie dokonanych obserwacji, prowadzenie rozméw, by
na postawie aktualnych probleméw wyznacza¢ nowe kierunki od-
dziatywan terapeutycznych. Jak podkresla Jan Grzesiak, ,od stopnia
dostosowania nauczycielskich oddziatywan pedagogicznych wobec

[w:] Psychologia. Podrecznik akademicki, t. 2, red. . Strelau, D. Dolinski, Gdansk 2008,
s. 52.

* E. Plociennik, Diagnoza pedagogiczna..., op.cit., s. 269-276.
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zdiagnozowanego ucznia zalezy skuteczno$¢ tych oddziatywan. Stad
tak wiele uwagi nalezy po$wigca¢ systematycznemu monitorowa-
niu postepéw ucznia na gruncie jego ciagltego diagnozowania’?.
Wrhasciwie rozumiana i prowadzona diagnoza pedagogiczna ,,moze
stuzy¢ planowaniu i prognozowaniu zmian w procesie dydaktycz-
no-wychowawczym, zaréwno na poziomie pojedynczych zaje¢ jak
i w odniesieniu do calego procesu edukacji’?.
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Streszczenie

Niniejszy artykut stanowi prébe uzasadnienia tezy gtoszacej, iz kluczo-
w3 role w diagnozowaniu gotowosci szkolnej dzieci odgrywajg szeroko
rozumiane kompetencje diagnostyczne nauczyciela, ktére nie powinny
by¢ wykorzystywane jako narzedzie etykietowania dzieci jako gotowych/
nie gotowych do podjecia nauki w szkole, ale jako czynnik monitorowania
rozwoju i potrzeb dzieci w sposéb wielowymiarowy i ciggly. Od ogdlnej
wiedzy nauczycieli na temat diagnozy psychopedagogicznej, sposobu ro-
zumienia jej istoty i kompetencji nauczyciela w zakresie planowania, re-
alizacji i interpretacji materiatu diagnostycznego zalezy jej efektywnos¢.
Przedstawione w artykule modelowe rozwigzania w tym obszarze stano-
wig inspiracje do dalszych poszukiwan optymalnych rozwigzan w oma-
wianym zakresie.

Stowa kluczowe: diagnoza, kompetencje nauczyciela, gotowos¢ szkol-
na, model diagnozy

Abstract

The following article is an attempt to justify the thesis saying that the
teacher’s diagnostic competencies, which should not be used as a tool
for labeling children as ready / not ready for school education, but rather
as a factor of monitoring children’s development and needs, play a key
role in diagnosing children’s school readiness in a multidimensional and
continuous manner. The teachers’ general knowledge of psychopatholo-
gical diagnosis, the way of understanding its essence and competence of
the teacher in planning, implementation and interpretation of diagnostic
material condition the effectiveness of the diagnosis. The model solu-
tions presented in this article are the inspiration for further search of
optimal solutions in this field.

Key words: diagnosis, teacher’s competencies, school readiness, dia-
gnosis model



