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Relacje nauczyciel i dziecko
w metodzie Reggio Emilia

Relations teacher and child in the Reggio Emilia method

Nauczyciel edukacji przedszkolnej ma za zadanie wspiera¢ ucznia
we wszechstronnym rozwoju oraz pokaza¢ mu, ze wiedza ma zasto-
sowanie w codziennym zyciu. Z drugiej strony wychowawca musi
zrealizowad cele i zalozenia podstawy programowej, czesto ode-
rwane od rzeczywistosci, w ktdrej egzystujemy. Dokument ten mi-
nimalizuje kreatywnos$¢ oraz samodzielnos¢ podmiotéw edukacji.
Opisuje tresci, sposoby dzialania, formy aktywnosci uczniowskiej
i dokladnie podaje wskazdwki, jak ma sie ten program realizowac.

Ogodlne cele edukacji przedszkolnej to:

- wspieranie dzieci w rozwijaniu uzdolnien oraz ksztalcenie czyn-
nosci intelektualnych;

- wychowywanie w duchu rozpoznawania dobra i zla oraz wspiera-
nie rozwoju spotecznego poprzez zgodng zabawe i edukacje, kul-
turalne zachowanie;

- wspomaganie rozwoju emocjonalnego, nakierowanego na radze-
nie sobie ze stresem, nowymi sytuacjami i porazka;

- troska o prawidlowy rozwdj fizyczny oraz zdrowie;
- rozwijanie dziecigcej ciekawosci otaczajacym $wiatem, z uwzgled-
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nieniem przemian spoteczno-kulturowych. Taka prezentacja roz-

nych informacji, aby byly one zrozumiale dla wszystkich;

- wprowadzanie dzieci w $wiat estetyki i tworzenie mozliwosci wy-
powiadania si¢ w sposob artystyczny;

- ksztaltowanie poczucia przynaleznosci do réznych spolecznosci,
w tym do rodziny, grupy réwiesniczej oraz ksztaltowanie postaw
patriotycznych;

- wspieranie ciekawosci i aktywnos$ci poznawczej dzieci, wychowy-
wanie do samodzielnos$ci'.

Mozna by¢ edukatorem, ktéry bedzie podporzadkowywat sig sys-
temowi i kierowal si¢ gtéwnie wlasnym dobrem. Wincenty Okon
nazywa go nauczycielem tradycyjnym. Wychowawca taki traktuje
program zajec jako jednolity zestaw informacji, ktérych wychowa-
nek musi si¢ wyuczy¢. Jego najwazniejszym zadaniem jest przekaza-
nie mozliwie catej wiedzy zawartej w podrecznikach. Realizuje on
zaplanowane zadania i dzialania nie uwzgledniajac indywidualnych
cech swoich podopiecznych. Dominuje przekaz i metody werbalne,
a proces edukacji ma wymiar zamkniety, reguluja go zakazy, nakazy
oraz schematy*

Jednak lepiej kierowac¢ si¢ podejsciem kreatywnym w byciu wy-
chowawcg. Jezeli sig jest

czlowiekiem twoérczym, otwartym na zmiany, mozna na co dzien przezywa¢

wraz ze swoimi uczniami pigkne chwile, kroczac $ciezkami edukacyjnych
przygod®.

Ponadto, jak zauwaza Jolanta Bonar, kreatywnos¢ dziecka moze
rozwija¢ si¢ wowczas, gdy obok niego jest kreatywny i kompetentny
dorosly’. Takich nauczycieli potrzebuje wspolczesna edukacja,

! A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna, Warszawa 2010, s. 111.
2 W. Okon, Wszystko o wychowaniu, Warszawa 1999, s. 125.

* E. Kobytecka, (Nie)codziennos¢ pracy nauczycieli we wspélczesnej szkole. Zarys
problemu [w:] (Nie)codziennos¢ wychowawcza i dydaktyczna nauczyciela w szkole,
red. E. Kobylecka, Zielona Géra 2016, s. 5.

*]. Bonar, Kreatywny czyli inny. Twérczy uczeti w polskiej szkole [w:] Miejsce inne-
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zwlaszcza elementarna, ktora ma najwiekszy wplyw na wychowanie
przysztych pokolen obywateli.

Cele i zadania edukacyjne mozna réwniez realizowaé poprzez
malo znang w Polsce metode Reggio Emilia. Metoda ta bywa roz-
nie nazywana, miedzy innymi: pedagogikg stawania sie, pedagogikqg
relacji czy pedagogikg projektu. Pedagogikg projektu, poniewaz na-
uczanie metoda Reggio w duzej mierze odbywa si¢ poprzez realiza-
cje projektow, ktore w zaleznosci od zaangazowania uczniéw moga
trwaé dtugo lub krotko.

Nazwa metody pochodzi od miasta Reggio Emilia, polozonego
w poélinocnej czgsci Wloch, ktére obecnie jest miejscem preznie roz-
wijajacego sie systemu edukacji o tej samej nazwie. W dalszej czesci
uzywana bedzie skrocona wersja nazwy metody, czyli Reggio. Po-
czatek metody datowany jest na lata 1945-1947, kiedy to we wloskiej
miejscowosci Villa Cella powstaje pierwsze przedszkole, w ktérym
stosowane sg innowacyjne sposoby nauczania. Instytucja ta miata
by¢ opozycja do 6wczesnego systemu edukacji wczesnej. Zalozycie-
lem tej placowki oraz pomystodawcg metody Reggio byl Loris Ma-
laguzzi, ktory do konca zycia ulepszal swoje przedszkole i samg me-
tode. Ponadto duzg role w budowie tego miejsca odegraly feministki
- walczgce o rOwnouprawnienie i prawo do pracy, przy uwzglednie-
niu potrzeby profesjonalnej opieki i edukacji dzieci’.

Na wzmozone zainteresowanie metoda Reggio mialy wpltyw dwa
bardzo istotne wydarzenia. Pierwszym z nich byl, opublikowany
w amerykanskim Newsweeku w 1991 roku, artykul napisany przez
grupe ekspertow przedstawiajacy placowke Reggio jako najbardziej
awangardowa instytucje edukacyjng dla dzieci w wieku wczesnosz-
kolnym i przedszkolnym na $wiecie. Dalo to poczatek wielkiemu
zainteresowaniu amerykanskich pedagogéw ta metoda. Drugim

go we wspélczesnych naukach o wychowaniu. Inny wobec wyzwar wspélczesnego Swia-
ta, red. I. Chrzanowska, B. Jachimczak, D. Pagorska-Jachnik, £6dz 2011, s. 146-147.

>J. Bonar, A. Maj, Przedszkola Reggio Emilia we Wloszech miejscem rozkwitu dzie-
cigcego potencjatu, ,,Problemy Wczesnej Edukacji” 2015, nr 4(31), s 42.
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wydarzeniem byla wystawa Sto jezykow dziecka, pokazujaca doko-
nania i realizacj¢ projektéw w przedszkolach Reggio Emilia. Dzigki
niej lepiej mozna zrozumie¢ dziatalnoé¢ i funkcjonowanie placowek
edukacyjnych®. Tytul wystawy nie jest przypadkowy, a odnosi si¢ do
wiersza, ktory zostal napisany przez L. Maleguzziego. Autor poka-
zuje, ze dziecko posiada sto jezykow, poza przekazem werbalnym,
potrafi kazdg mysl przedstawi¢ w inny sposob. Jest wiele aktywno-
$ci pozwalajacych uzewnetrzni¢ pomysty, miedzy innymi: rysunek,
gra aktorska, $piew, taniec oraz inne kreatywne dzialania, jakie tyl-
ko potrafi sobie uczen wyobrazi¢. Badacz wychodzit z zalozenia, ze
w pelni niezmienna i stala koncepcja funkcjonowania przedszkola
nie istnieje. Zatem metoda przez niego stworzona nie jest gotowym
schematem czy modelem dziatan, ktéry mozemy zastosowaé w kaz-
dej grupie i kazdym miejscu na $wiecie. Przedszkola sg zwigzane ze
srodowiskiem lokalnym, w jakim si¢ mieszczg, sa miejscem, w ktd-
rym tworzy sie kulture. Dzieje sie to za pomocg wszystkich zaan-
gazowanych w ten proces ucznioéw, nauczycieli, rodzicow, pracow-
nikow niepedagogicznych oraz mieszkancow regionu, ktorzy maja
realny wplyw na placoéwke i jej tozsamos$¢”.

Zajecia podlegaja zmianom w zaleznos$ci od pomystowosci
ucznidéw oraz $rodowiska, w jakim znajduje si¢ placowka. Poniewaz
wychowankowie wspéttworza z nauczycielem swoj proces dydak-
tyczny, edukacja przebiega partnersko. Proces demokracji uwidacz-
nia si¢ podczas porannego zgromadzenia zwanego parlamentem
dzieciecym. W czasie jego trwania przedstawiane sg pomysty, ktore
poddawane s negocjacji. Dzigki temu rozwija si¢ pomyst na projekt
- nowy lub kontynuacje¢ poprzedniego.

Reggio za jeden z najwazniejszych elementéw edukacji obiera roz-
wijanie postaw tworczych. Wspolczesna edukacja czesto opiera si¢

¢ Ibidem, s. 43-44.

7 A. Maj, Dokumentowanie procesu edukacyjnego jako fundament pracy nauczy-
ciela wezesnej edukacji - z doswiadczert nauczycieli przedszkoli w Reggio Emilia we
Wihoszech [w:] Poznac-Zrozumieé-Doswiadczyé Konstruowanie wiedzy nauczyciela
wezesnej edukacji, red. J. Bonar, A. Buta, Krakow 2013, s. 142-143.
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na schematach powielanych przez nauczycieli. Przedszkole i szko-
ta nastawione s3 na rozwigzywanie problemoéw i zadan pod klucz.
W obecnym systemie nauczania aspekt kreatywnosci jest margina-
lizowany, co wiecej J. Bonar uwaza, ze kreatywnos¢ w edukacji jest
zabijana. Spowodowane jest to kilkoma czynnikami. Podstawowym
z nich jest brak uwzgledniania przemian spoleczno-kulturowych
wspolczesnego $wiata. Transformacje powoduja, Ze zycie codzien-
ne ma charakter plynny, elastyczny i jest wielowymiarowe. Stawia
przed wieloma wyborami i mozliwosciami, z ktérych nalezy nauczy¢
sie korzysta¢. Kolejnym czynnikiem jest forma myslenia i dziatania
nauczycieli, ktérzy wciaz pracuja tak, by uczniowie byli tylko od-
biorcami, a nie sprawcami. Powoduje to zahamowanie rozwoju pasji
i inicjatyw uczniowskich. Ponadto na przedmioty artystyczne prze-
znacza si¢ bardzo mate iloéci godzin dydaktycznych i to na wszyst-
kich etapach ksztalcenia. Winna jest temu podstawa programowa,
ktéra dodatkowo nastawia wychowankéw na intelektualne pod-
porzadkowanie si¢ dorostym, zamiast na niezalezno$¢. Nauczanie
nakierowane jest na schematy — ustalenia spoleczne. W takiej for-
mie przekazujemy je uczniom, nie dajac im mozliwo$ci rozumienia
$wiata w sposdb wlasny?.

Nauczyciel w Reggio musi by¢ gotowym do podazania za dziec-
kiem, obdarza je ogromnym zaufaniem, wierzy, Ze ma ono kompe-
tencje i potencjal’. Dzigki takiemu podejsciu zwigksza si¢ szanse na
bycie w przysztosci kreatywnym dorostym, ktory nie bedzie powie-
lal schematéw, tylko bedzie podazal wlasng droga, pewny tego, co
robi. Zatem metoda ta pokazuje:

wizje dziecka pelnego potencjatu, ktorego zrodlem jest dziecieca umiejet-

nos$¢ dziwienia sig; dziecka silnego i kompetentnego. Dziecko jest mocne

od narodzin, otwarte na $wiat i zdolne do konstruowania wiedzy. Jego

#]. Bonar, Szkota jako srodowisko blokujgce potencjat twérczy uczniéw [w:] Eduka-
cja matego dziecka. Tom 9: Szkota - przemiany instytucji i jej funkcji, red. A. Gajdzica,
E. Ogrodzka-Mazur, U. Szuscik, Krakow 2014, s. 42.

°]. Bonar, A. Maj, Przedszkola Reggio Emilia we Wtoszech miejscem rozkwitu dzie-
cigcego potencjatu, op. cit., s. 44.
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kompetencje od poczatku przejawiajg si¢ w interakcjach z innymi, tworze-
niu wlasnych teorii, interpretowaniu rzeczywistosci i nadawaniu temu, co
doswiadcza, réznych znaczen'.

Zadaniem nauczyciela jest zatem wstucha¢ sie w to, co méwi do
niego wychowanek, rozumie¢ i wspiera¢ go w podjetych dziataniach.
Opiekun

jest osobg o znaczeniu kluczowym dla edukacji, jest gtéwnym czynnikiem
realizacji procesu wychowawczego''.

Podstawa relacji nauczyciel-dziecko jest stuchanie oraz obserwacja.
Oba dziatania muszg by¢ prowadzone w sposdb aktywny, a nie bierny.
Umiejetno$¢ stuchania jest tu interpretowana

nie tylko jako akt biologiczny, ale przede wszystkim jako proces polegajacy

na byciu otwartym i wrazliwym na innych, ich potrzeby; akceptowaniu roz-
nic; interpretowaniu; jak réwniez uznawaniu wartoéci jego nadawcy'.

Rozmowy uczniéw sg bardzo wazne dla wychowawcy w Reggio.
Dzieci sporo rozmawiajg ze soba podczas positkow. Stuchajg sie¢ na-
wzajem i mogg si¢ lepiej poznaé. Nauczyciel dzieki przystuchiwaniu
sie uczniowskim dialogom tworzy kolejne projekty i zadania. Zatem
w placowkach dzialajacych ta metoda nie ustala si¢ planu dziatan
wczesniej, wszystko jest elastyczne i zalezne od dziatalnosci dzieciecej.

Stuchanie w Reggio ma jeszcze jeden wymiar. Wychowanek uczy
sie wstuchiwaé w samego siebie. Malaguzzi nazywa to wewnetrznym
stuchaniem. Nastepuje ono

w trakcie przedstawiania innym swoich mentalnych obrazéw. Prezentujac je
innym, przedstawia si¢ je rowniez samemu sobie’’.

10 Tbidem, s. 45.

" K. Duraj-Nowakowa, Pedentologiczne szanse a zagrozenia rozwoju i edukacji
dziecka [w:] Wybrane problemu edukacji dzieci w przedszkolu i szkole, red. S. Guz,
J. Andrzejewska, Lublin 2005, s. 99.

"2 J. Bonar, A. Maj, Przedszkola Reggio Emilia we Wloszech miejscem rozkwitu
dziecigcego potencjatu, op. cit., s. 47.

3 A. Maj, Dokumentowanie procesu edukacyjnego jako fundament pracy nauczy-
ciela wczesnej edukacji - z doswiadczen nauczycieli przedszkoli w Reggio Emilia we
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Nastepuje to na sto jezykow dziecka. Uczen doskonali swoj warsz-
tat i dzieki temu moze zweryfikowa¢, czy jego dzialania zmierzaja
w odpowiednim kierunku. Natomiast pozostali dzigki temu maja
szanse lepiej zrozumie¢, co chcial przekaza¢ rozméweca.

Znakiem rozpoznawczym Reggio jest obserwowanie, a doktad-
niej dokumentowanie dziatan dzieci i nauczycieli, ktdre jest prowa-
dzone w sposéb innowacyjny. Dokumentacja ta

jest nie tylko namacalng kolekcja dowoddéw tego, co dzialo sie w klasie: wy-

tworéw dziecigcych, plyt, kaset video, slajdéw, ale przede wszystkim jest
procesem zbierania, poddawania refleksji oraz wspélnej interpretacji'®.

W prace wlacza sie nie tylko nauczyciel, ale rowniez dziecko i ro-
dzice. Wspdlnie si¢ interpretuje i analizuje poszczegdlne dzialania,
wszyscy sa do tego rOwnouprawnieni. Bowiem:

Dokumentacja znajdujaca si¢ na $cianie w klasie (najczesciej na poziomie
oczu dziecka) stuzy jako material do dalszej dyskusji i prowokacji nowych
myéli. Z jednej strony stanowi to narzedzie do refleksji, a z drugiej wazne
jest uchwycenie momentu nauki, ktdra staje sie wtedy namacalnym tworem.
Jest to takze sposob komunikacji pomiedzy dzie¢mi i rodzicami, a takze
nimi samymi. Podopieczni uwielbiaja opowiada¢ bliskim o tym, co zrobili
i czego udalo im si¢ dokonac®.

Czynnos¢ ta ma kilka zadan do spelnienia, dla kazdego z uczest-
nikéw inne. Dziecku pokazuje, jak bardzo wazny jest jego wysilek,
dzigki temu moze odnie$¢ si¢ do wlasnej pracy, przeanalizowacd
i pézniej udoskonali¢ ja. Dodatkowym celem jest mozliwo$¢ po-
réwnania dzialan innych uczniéw. Z kolei nauczyciel analizuje twor-
czo$¢ dzieci. Daje to mozliwos¢ zrozumienia procesu uczenia sie
poszczegolnych uczniow, dzieki czemu wychowawca ma mozliwo$¢
zaplanowa¢ nastepne procesy dydaktyczne. Natomiast rodzicom

Wiloszech [w:] Poznac-Zrozumiec-Doswiadczyé Konstruowanie wiedzy nauczyciela
wezesnej edukacji, op. cit., s. 136.

4 ]. Bonar, A. Maj, Przedszkola Reggio Emilia we Wloszech miejscem rozkwitu
dziecigcego potencjatu, op. cit., s. 52.

' Zainspirowani reggio, http://www.zainspirowanireggio.pl/reggio, 03.03.2017 r.
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daje perspektywe zrozumienia i poznania prac dziecigcych w pla-
cowce'.

Wistuchiwanie si¢ w to, co méwi uczen oraz obserwowanie dzia-
tan i wyciaganie z nich wnioskéw jest trudnym wyzwaniem dla na-
uczyciela. Jednak pedagodzy postugujacy si¢ metoda Reggio dzieki
obserwagji i stuchaniu dziecka wyodrebnili trzy formy postrzegania
wychowanka:

1. Badacz - dziecko jest zdolne i posiada kompetencje do konstru-
owania wlasnych znaczen. Ponadto jest gotowe do podejmowania
wyzwan, aktywnego wlaczenia si¢ w ich realizacje i krytycznego
podejscia. Ma potencjal i jest wspdtodpowiedzialne za kulture.

2. Wspdtpracownik - dziecko jest partnerem w procesie eduka-
cji zaréwno dla dorostych, jak i rowiesnikéw. Poniewaz proces
edukacji przebiega w wyniku interakeji z innymi, konstruowanie
wiedzy nie moze by¢ oderwane czy izolowane od otaczajacej rze-
czywistosci.

3. Uczestnik procesu komunikacji - dziecko - edytuje poznane
kody i symbole oraz tworzy nowe, aby odczyta¢ te, ktdre sa dla
niego niezrozumiale'”. Forma ta odnosi si¢ do omawianego poje-
cia stu jezykéw dziecka.

Takie postrzeganie wychowanka jest réwnoznaczne z podejsciem
podmiotowym i indywidualizacja w edukacji. Wladystaw Puslecki
nazywa podmiotowos¢ dziecka pelnoprawnoscig i wyroznia kilka jej
przejawéw w edukacji. Wyznacznikami zatem sa:

- mozliwoé¢ zadawania pytan i uzyskiwania na nie odpowiedzi;

- kooperacja rowiesnicza;

- wspoldecydowanie, rozumiane jako wspoltworzenie i mozliwosé
decydowania o dziataniach dydaktycznych;

' J. Bonar, A. Maj, Przedszkola Reggio Emilia we Wloszech miejscem rozkwitu

dziecigcego potencjatu, op. cit, s. 52-53.

'7 A. Maj, Dokumentowanie procesu edukacyjnego jako fundament pracy nauczy-
ciela wczesnej edukacji - z doswiadczen nauczycieli przedszkoli w Reggio Emilia we
Wioszech [w:] Poznac-Zrozumieé-Doswiadczyé Konstruowanie wiedzy nauczyciela
weczesnej edukacji, op. cit. s. 131-132.
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- prawo do posiadania wlasnego zdania i sposobno$¢ do wypowie-
dzenia go;

- wplyw na forme oceny i sposobdw sprawdzania wiedzy oraz osig-
gnie¢ wychowanka'®.
Jak méwil Janusz Korczak:

Nie ma dzieci - sg ludzie, ale o innej skali poje¢, innym zasobie do$wiadcze-
nia, innych popedach, innej grze uczuc®.

I w tym duchu pracuje si¢ metodg Reggio. Kazdy traktowany jest
na réwni i jest wspotodpowiedzialny za caty proces edukacyjny.

Relacja nauczyciela z uczniem w Reggio jest interesujaca pod
jeszcze jednym wzgledem. Zadaniem wychowawcy jest pelnie-
nieroli tworcy okazji, dzieki czemu inspiruje on podopiecznych do
dzialania oraz uczenia si¢. Pomaga on maluchowi w

znalezieniu problemu, ktérego rozwiazanie bedzie dla dziecka wyzwaniem

i przyniesie satysfakcje, pomaga odnalez¢ jego wlasne pytania i w naturalny
sposdb zacheca do szukania odpowiedzi®.

Wydaje sie zatem, Ze caly ten proces realizacji i poszukiwania
odpowiedzi na problem mtody cztowiek przechodzi sam. Nauczyciel
musi wykaza¢ si¢ wyczuciem i uruchomi¢ w sobie dobrego obser-
watora, by w sposdb bardzo dyskretny wspiera¢ wychowanka w jego
nauce. Ponadto angazuje uczniéw do pomocy przy doborze materia-
tow do zaje¢, dzieki czemu pobudza dziecieca ciekawosé.

Kolejny aspekt wyrdzniajacy te¢ metode to relacja z otoczeniem.
Przestrzen edukacyjna nazywana jest w Reggio trzecim nauczycie-
lem. Pozostali dwaj to edukatorzy, ktérzy naturalnie pracuja w gru-
pie. Milder Reed Hall i Edward Twitchell Hall zauwazaja, ze w czto-
wieku

18 W. Puslecki, Petnomocnosc¢ ucznia, Krakow 2002, s. 29-30.

¥ H. Kirchner, Janusz Korczak, pisarz-wychowawca-mysliciel, Warszawa 1997,
s. 18.

20 J. Bonar, A. Maj, Przedszkola Reggio Emilia we Wloszech miejscem rozkwitu
dziecigcego potencjatu, op. cit., s. 47.
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wyksztalcila si¢ §wiadomos§¢ wplywu budynkéw na ludzkie zachowanie.
(...) Dalekie od pasywnosci otoczenie wchodzi w interakcje z ludzmi*.

Dostrzegl to réowniez Malaguzzi, dlatego swoje przedszkole
urzadzil tak, by caly teren byl przyjazny i wplywal pozytywnie na
edukacje najmtodszego cztowieka. Przestrzen jest wizualnie nie-
ograniczona poprzez zastosowanie szklanych §cian, przez ktére
dziecko moze poznawaé $wiat, bawi¢ sie $wiattem i cieniem. Te
dwa zjawiska, zdaniem twodrcy Reggio, rozwijajg i oddzialujg na
ucznia.

Najwazniejszym miejscem w przedszkolu jest plac, gdzie odby-
waja sie spotkania i uroczystosci. W salach tworzone sg réznego
rodzaju kaciki zainteresowan — mniejsze przestrzenie, takie jak:
miejsce do odpoczynku, gier i zabaw, kacik czytelniczy, konstruk-
cyjny, plastyczny®, w ktérym znajdujg sie ogélnodostepne, roz-
maite materialy artystyczne, z ktorych dziecko moze swobodnie
korzysta¢ w kazdej chwili. Elementy wystepujace w klasie maja za
zadanie prowokowa¢ do mysélenia i dzialania. Wazne, by przed-
mioty w sali pochodzily z natury - otaczajacego $wiata; maja one
wspotgrac ze srodowiskiem, z ktérego pochodzi dziecko. Kluczo-
we jest zatem, aby w sposdb interesujgcy wyeksponowaé te ele-
menty, dzieki czemu sg one zaproszeniem do dziatania i eksploro-
wania®.

Najwiecej zastosowan w sali majg $ciany — wykorzystuje sie je
do prezentowania i dokumentowania dzialan dzieci poprzez ry-
sunki i fotografie; opisy, relacje i opinie nauczycieli — dzieki temu
rozwijana jest wspotpraca miedzy rodzicami i nauczycielem. Pod-
kresla sie jej wage, poniewaz

tylko w ten sposob mozna stworzy¢ dzieciom optymalne warunki do

' M. R. Hall, E. T. Hall, Czwarty wymiar w architekturze, Warszawa 2001, s. 11
i13.

2 ]. Bonar, A. Maj, Przedszkola Reggio Emilia we Wloszech miejscem rozkwitu
dziecigcego potencjatu, op. cit., s. 46-47.

2 Tbidem, s. 47.
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rozwoju. Rodzice maja przy tym mozliwo$¢ zaangazowal si¢ w prace
grupowe, moga pomagac przy organizacji wycieczek czy pracach w ogrod-
ku.

Metoda Reggio rozwija réwniez umiejetnos¢ wspolpracy pod-
opiecznych z innymi. Wszystkie projekty i zadania sa realizowane
w grupach roznej liczebnosci. Kazdy zespot pracuje w swoim indy-
widualnym tempie. Po zakonczeniu dzialania, grupy spotykaja sie
i wspolnie omawiajg wyniki pracy. W tym miejscu przydaje sie row-
niez dokumentacja, ktora prowadzi nauczyciel. Dzigki niej ucznio-
wie mogg zapoznac sie z efektem pracy wlasnej wykonanej na po-
przednich zajeciach, jak réwniez wyciagna¢ nowe wnioski. Ponadto,
wszyscy pracownicy przedszkola sa wlaczeni w rozwoéj edukacyjny
podopiecznych. Dziecko wchodzi w relacje z nimi, miedzy innymi
podczas przygotowywania positkow, pomocy przy nakrywaniu stotu
oraz bycia kelnerem dla kolegéw i kolezanek?®.

Zastosowanie metody Reggio niesie za sobg wiele korzysci dla
przedszkolaka i dla nauczyciela. Przede wszystkim oba podmioty
ciagle si¢ poznaja, dzigki czemu wiedza, jak prowadzi¢ proces wy-
chowawczy, aby byl adekwatny. Przestrzen i $rodki dydaktyczne
sprzyjaja rozbudzaniu kreatywnosci. Mimo braku zabawek (wy-
jatkiem sg klocki), dzieci nie narzekajg na brak zabaw - wszystko
jest ich wlasnym wytworem, wykonanym z dostepnych materiatow.
Dzigki Reggio nie blokuje si¢ dziecigcej ciekawosci poznawania
$wiata, kreatywnosci, tworczosci i estetyki.

We wspdlczesnym $wiecie kooperacja jest bardzo wazna. Obecna
edukacja nie daje zbyt duzych mozliwo$ci wspoldziatania. Reggio
bynajmniej. Kazde dzialania organizowane sg w grupach minimum
trzyosobowych. Taka forma organizacji czasu uksztaltuje osoby,
ktére w przysztosci zdotajg wspdlnie dgzy¢ do celu. Ze wzgledu na

# N. Kusto, Metoda Reggio w przedszkolu, http://www.netmama.pl/magazyn/
dzieci/przedszkole/metoda-reggio-w-przedszkolu, 02.03.2017r.

»J. Bonar, A. Maj, Przedszkola Reggio Emilia we Wloszech miejscem rozkwitu
dziecigcego potencjatu, op. cit., s. 51-52.
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charakter demokratyczny tej metody, wychowuje sie¢ dobrych oby-
wateli, gdyz caly system oparty jest na regionalizmie. Ponadto mfo-
dzi ludzie jako dorosli beda umieli: walczy¢ o swoje, przyzna¢ si¢ do
bledu, dazy¢ do celu mimo niepowodzen. Takich obywateli, ktorzy
znajg swoja wartos$¢ potrzeba w kazdym miejscu na $wiecie.

Dzigki Reggio istnieje mozliwo$¢ podejmowania tematdw i dzia-
tan, na ktoére w standardowym systemie edukacji nauczyciele by si¢
nie odwazyli, czy nawet nie pomysleli o nich. Jest to ogromna zale-
ta, gdyz dzigki temu mozliwe jest indywidualne podejscie do nauki
kazdego z ucznidw. Przyjecie, ze kazdy posiada sto jezykow, pozwa-
la na swobode¢ w komunikacji: uczen-nauczyciel i odwrotnie, oraz
uczen-uczen. Porozumiewanie si¢ jest czesto forma najtrudniejsza
w relacji wychowawca i dziecko, gdyz dorosly oczekuje jasnych sy-
gnatéw w postaci werbalnej. Dzieki przestawieniu myslenia na sto
jezykéw komunikacja ta staje sie duzo prostsza i uruchomi nawet te
nie$miale i skryte przedszkolaki.

Samodzielne dochodzenie do wiedzy, ktore cechuje Reggio, jest
odpowiedzig na potrzebe poczucia samodzielnosci dziecka. Czesto
jest tego brak we wspodlczesnej edukacji oraz w domu rodzinnym.
Wszystko odbywa si¢ w pedzie. Placéwki edukacyjne uczg schema-
tow — pdjscia na skroty, a w domu dzieci si¢ wyrecza. Samodzielno$¢
ulatwia dazenie do celu oraz uodparnia na porazki, a jak méwi przy-
stowie: Czlowiek sig uczy na bledach.

Reggio, cho¢ jest dos¢ mlodg metoda edukacji, szybko sie rozwi-
ja. Poprzez jej dziatania mozna realizowaé podstawe programows,
ale co najwazniejsze, zindywidualizowa¢ proces nauczania. Warto
zatem czerpaé z dzieta Meleguzziego, ktéry w alternatywny sposob
podszed! do edukacji najmtodszego czlowieka.
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Streszczenie

Artykut dotyczy relacji nauczyciela i dziecka w metodzie Reggio Emi-
lia. Opisane zostaty gtdwne zatozenia innowacyjnej metody pracy z ma-
tym dzieckiem. Nakreslono, jak metoda rozwija kreatywnos¢, twdérczoscé
i samodzielno$¢ podmiotéw edukacyjnych. Podkresla sie, ze jedng
z najwazniejszych cech jest wspotpraca wszystkich oséb zaangazowanych
w proces wychowawczy i edukacyjny, ktérzy to dokumentujg i analizuja
dziatania dydaktyczne ucznidw. Ponadto autor uwzglednit zastosowanie
tej metody do realizacji celéw podstawy programowe] edukacji przed-
szkolnej w Polsce.

Stowa kluczowe: edukacja przedszkolna, Reggio Emilia, metoda pro-
jektow, wspodtpraca z rodzicami.

Summary

This article deals with the relationship between the teacher and the
child in the Reggio Emilia approach. It describes the main assumptions
of the innovative method of working with a kid. The article outlines how
this approach develops the creativity, creation and independence of the
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educational entities. It is emphasized that one of the most important at-
tribute is the cooperation of all persons involved in the educative and
educational process, which document and analyze the didactic activity
of the students. In addition, the author has considered the application
of this method to the implementation of the objectives of the core curri-
culum of pre-school education in Poland.

Key words: preschool education, Reggio Emilia, project-based lear-
ning, partnership with parents



