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Zajecia umuzykalniajace w Swietlicy szkolnej
Musical classes in the school room

Wstep

Reformy systemu edukacyjnego nie naruszyly istotnego miejsca
$wietlicy w strukturze szkoly. Przypisane jej funkcje zdaja si¢ by¢
stale, cho¢ wypelniaja je odmienne formy dziatan. Zmienia si¢ réw-
niez ich hierarchia. Program pracy $wietlicy moze by¢ bardzo ela-
styczny. Wazne jest Srodowisko spoteczno-wychowawcze uczniow,
wiek dzieci bedgcych uczestnikami zaje¢, baza i wyposazenie $wie-
tlicy. Wieksza swoboda wlasnej aktywno$ci dzieci, znaczgca rola do-
browolnosci udziatu w proponowanych formach edukacyjnych ma
swoje konsekwencje w stylu pracy nauczycielek - opiekunek, a ich
przekonania o mozliwosciach dzieci i znaczeniu wspomagania ich
rozwoju nadajg ksztalt pracy. Z zalozenia jest to miejsce, w ktorym
opiekunowie niosa dziecku pomoc. Niemniej, wéréd zalozonych
funkeji, niektére sa preferowane, inne natomiast realizowane sa
w charakterze ,minimum” wyznaczonego przepisami. Jedng z ta-
kich funkgji jest rozwijanie zainteresowan kulturg artystyczng, czego
ilustracje stanowi¢ moga wspolczesnie realizowane zajecia umuzy-
kalniajace.
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Podstawy formalno-prawne Swietlicy szkolnej

Poczatkowo $wietlica byta pomieszczeniem, w ktérym odbywaly
sie uroczystoséci rodzinne i spotkania towarzyskie. Miejsce to byto
przeznaczone do relaksacji. P6Zniej nadano $wietlicy inng funkcje.
Miata pobudza¢ u dzieci i mlodziezy aktywno$¢ umystows, arty-
styczng, stuzy¢ tez wypoczynkowi'.

Pierwsze $wietlice w Polsce, zalozone w latach 20., mialy na
celu zaspokojenie u dzieci potrzeby poznawczej, zbudowanie wiezi
z innymi oraz konstruktywne wypelnienie czasu wolnego. Z czasem
zaczeto ukierunkowywac ich dziatania na realizacje funkcji eduka-
cyjnych, politycznych i kulturalno-artystycznych. Powstalo kilka ro-
dzajow $wietlic, z ktorych po burzliwych przemianach politycznych,
spolecznych i gospodarczych niewiele zostalo. Obecnie, w najwiek-
szej mierze, znane sg $wietlice szkolne oraz srodowiskowe?.

Dziatalno$¢ i organizacja $wietlicy szkolnej znajduje prawne
umocowanie w ustawie o systemie o$wiaty. Swietlica jest potaczona
ze szkola. Realizuje zadania statutowe i petni funkcje nie tylko opie-
kuncze i wychowawcze, ale réwniez, jak mozna przeczyta¢ w Usta-
wie z dnia 24 kwietnia 2014 r. 0 zmianie ustawy o systemie oswiaty

zapewnia zajecia swietlicowe uwzgledniajace potrzeby edukacyjne oraz roz-

wojowe dzieci i mtodziezy, a takze ich mozliwosci psychofizyczne, w szcze-
golnosci zajecia rozwijajace zainteresowania uczniow?,

a takze

zajecia zapewniajace prawidlowy rozwdj fizyczny oraz odrabianie lekeji'.

! M. Prokosz, Wychowawcze i opiekuticze zobowigzania wychowawcy w swietlicy
szkolnej (w:) Warsztat pracy wychowawcy Swietlicy - poradnik metodyczny, red.
M. Prokosz, Wroctaw 2008, s. 13.

2 Ibidem, s. 13.

* Ustawa z dnia 24 kwietnia 2014 r. o zmianie ustawy o systemie oswiaty (Dz.U.
2014, poz. 642).

* Ibidem.



Maria Lewandowska / Zajecia umuzykalniajqce w Swietlicy szkolnej 247

Dodatkowo, jak wcze$niej wskazano w Ustawie z dnia 7 wrzes$nia
1991 r., zapewnia¢ powinna m.in.:

- realizacje prawa dzieci i mtodziezy do opieki i wychowania dosto-
sowanych do wieku i rozwoju,

- utrzymywanie bezpiecznych i higienicznych warunkéw nauki,

- opieke uczniom bedacych w trudnej sytuacji finansowej i zyciowej,

- mozliwo$¢ do rozwoju zainteresowan, uzdolnien dzieci oraz ucze-
nie aktywnego spedzania czasu wolnego®.

Ponadto, ustawa (art. 67 ust. 1)° zobowigzuje do zapewnienia
uczniom stalej pomocy psychologiczno-pedagogicznej oraz moz-
liwosci korzystania z pomieszczen do nauki z niezbednym wypo-
sazeniem, z biblioteki, §wietlicy, gabinetu profilaktyki zdrowotnej
i pomocy lekarskiej, zespotu urzadzen sportowych i rekreacyjnych,
pomieszczen administracyjno-gospodarczych. Zgodnie z Ustawg
dostep do $wietlicy szkolnej ma kazdy uczen.

Z Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja
2001 r. wynika, ze szkota ma obowigzek zapewnic¢ zajecia dla uczniow
czekajacych dluzej na opiekunéw oraz tych, ktérzy maja utrudniony
dojazd do szkoty. W takiej sytuacji szkola organizuje swietlice’.

Dodatkowo, w statucie szkoly okreslona jest liczebno$¢ grup
$wietlicowych. Ustawa przewiduje, ze pod opieka jednego nauczy-
ciela moze by¢ maksymalnie 25 uczniow®.

Zgodnie z dokumentami kierowanymi do szkoly, celem $wietlicy
szkolnej jest

> Art. 67 ust. 5, Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty ( Dz.U 1991
nr 95, poz. 425).

¢ Art. 67 ust. 1 Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz.U. 2004 nr
256, poz. 2572).

7 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja 2001 r. w sprawie
ramowych statutéw publicznego przedszkola oraz publicznych szkét (Dz.U. 2001 nr 61,
poz. 624).

8 Art. 67 ust. 4, Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz.U 1991
nr 95, poz. 42).
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zapewnienie uczniom opieki wychowawczej, tworzenie warunkéw do nauki
wlasnej i pomocy w nauce, rozwijanie zainteresowan i uzdolnien, fagodzenie
niedostatkéw wychowawczych i eliminowanie zaburzen w zachowaniu®.

W $wietlicy szkolnej dziecko ma wiele mozliwoséci rozwoju oraz
pracy nad swoimi slabo$ciami. Podczas prowadzenia zaje¢ w tego
typu placowce opiekun stara si¢ obja¢ szczegdlng uwaga dzialajace
z nim dzieci i widzie¢ ich osobiste zaangazowanie w réznych typach
zajec.

Kolejnym z celow $wietlicy jest zapoznawanie z kulturg i trady-
¢ja, rozwijanie aktywno$ci tworczej oraz samodyscypliny'®. W takim
miejscu mozna skupi¢ si¢ na uwrazliwianiu dziecka na walory este-
tyczne. Uzyskanie takiego efektu mozliwe jest poprzez zajecia umu-
zykalniajace, ktdre rozbudzaja twdrcze myslenie dziecka.

Funkcje wspotczesnej Swietlicy szkolnej

Swietlica szkolna jest szczeg6lnym miejscem pod wzgledem swe-
go charakteru. Istnieje w strukturze szkoly, ale uczniowie nie maja
obowigzku uczestniczenia w zajeciach tam prowadzonych. Swoja
che¢ uczestnictwa nalezy zdeklarowaé z reguly na poczatku roku
szkolnego, mozna jednak i p6zniej, gdy warunki opieki si¢ zmienia-
ja. Decyzje takie podejmuja rodzice, ale dzieci wiedza, ze nie jest to
tak obowigzkowe jak zajecia lekcyjne. Istnieje wiec w ich $wiado-
mosci pewne poczucie wigkszej swobody udzialu w organizowanych
tam zajeciach. Ranga zaje¢ obniza si¢ tez, gdy zajecia fakultatywne
wypadaja w godzinach objetych praca $wietlicows.

Bez wzgledu na usytuowanie $wietlicy, tak w miejscowosci jak
i w strukturze konkretnej szkoty, do najwazniejszych jej funkeji na-
leza, jak podaje Wioletta Barczak:

° A. Weissbrot-Koziarska, Szkota jako srodowisko opiekuticzo-wychowawcze (w:)
Formy opieki, wychowania i wsparcia w zreformowanym systemie pomocy spotecznej,
red. J. Bragiel, S. Badora, Opole 2005, s. 69.

WZ. Zieja, Funkcje i zadania $wietlicy (w:) Poradnik metodyczny dla wychowawcéw,
red. Z. Zieja, Jelenia Géra 2003, s. 178.
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- funkcja opiekuncza - ,polega na zapewnieniu dzieciom opieki, za-
spokojeniu potrzeb biologicznych i psychospotecznych™.

- wychowawcza - polega na ,,ksztaltowaniu i rozwijaniu zaintereso-
wan i uzdolnien, stwarzaniu mozliwosci do ich rozwoju, a takze na
ksztaltowaniu umiejetnosci wtasciwego, wartosciowego spedzania
czasu wolnego oraz przestrzegania zasad kulturowych™?,

- spoleczna, ktéra ma na celu wlaczenie swietlicy w zycie srodowi-
ska spolecznego oraz nauke wspoélpracy w grupie. Ta funkcja ma
wiele wymiar6w realizacji.

Analizujac literature dotyczacg funkcji $wietlicy zauwazy¢ mozna, iz
przede wszystkim akcentowana jest funkcja wychowawcza. Dominu-
jace formy pracy polecane w publikacjach metodycznych nastawione
sg na poznawanie i przyblizanie norm spotecznych, jakie dzieci w tym
wieku sg w stanie zrozumiec i ktérych zachowywania otoczenie moze
juz od nich wymagac¢®. Odnosi si¢ wrazenie, ze wszystkie dzialania
dotyczg aktualnej rzeczywistosci dziecka, tego, co widzi, co je otacza.

Swietlice w szkotach wielkomiejskich, poza wyjatkowymi $rodo-
wiskami objetymi ubostwem, inaczej rozumieja spelniania swoich
funkcji, chocby tych podstawowych. Opieka nie sprowadza si¢ do za-
pewnienia warunkow bytowych a wychowanie do zachowywania po-
prawnosci form obyczajowych. Swiadomoé¢ nauczycieli mozliwosci
oddziatywania na dzieci rozszerza znaczaco rozumienie tych funkcji,
widzac je jako wspomaganie rozwoju intelektualnego, emocjonalnego
i wolicjonalnego. Pod ich opiekg znajduja si¢ dzieci w tych godzinach,
w ktdrych rodzice nie majg czasu, okazji, kompetencji by dostrzegac
w dzieciach potencjalne zdolnosci czy zainteresowania. Takim obsza-
rem rozwijania, a czesto dopiero rozbudzania zaciekawienia jest sfera
muzyczna.

"' W. Barczak, Organizacja czasu wolnego w swietlicy szkolnej, ,Zycie Szkoty” 2002
nr 4, s. 204.

12 Tbidem, s. 204.

" G. Gajewska, Dzieci miodsze 6-letnie w swietlicy szkolnej (w:) G. Gajewska,
E. Turska, Teoretyczno — metodyczny aspekt opieki i wychowania w Swietlicy, Zielona
Goéra 2011, s. 101-102.



250 Dziecko i nauczyciel w procesie edukacji. Relacje i dziatania

Muzyka jako wazny czynnik w rozwoju dzieci

Muzyka od samego poczatku towarzyszy czlowiekowi i jest waz-
nym elementem zycia. Przypisuje sie jej wiele wartosciowych funk-
cji, ktore sg niezbedne w trakcie rozwoju. Poszerza funkcje proceséw
myslowych, wychowania spolecznego, oddzialuje na poczucie wlasnej
wartosci i godnosci dziecka, pelni tez funkcje terapeutyczna. Ma ona
wplyw na osobowos¢, emocje czy na rozbudzanie zmystu estetyczne-
go. Juz te wartosci sg wystarczajaco przekonujace, by wprowadzac za-
jecia umuzykalniajace.

Obcowanie z muzyka ksztaltuje wrazliwo$¢ zmystows, pobudza
proces postrzegania i rozwija koncentracje. Wpltywa w duzym stop-
niu na rozwo6j mowy i wzbogacenie sfownictwa oraz rozwija inwencje
tworcza i wyzwala emocje dziecka. Ponadto wywiera wplyw na rozwoj
intelektualny, motoryczny i spoleczny. Dziecko w wieku wczesnosz-
kolnym potrafi skupi¢ uwage z krotka refleksja na doswiadczeniu
muzycznym. Dzigki temu jest w stanie rozumie¢ sens pozytywnych
i negatywnych emocji oraz moze o nich opowiedzie¢.

Muzyka w trakcie rozwoju wezesnoszkolnego ksztattuje osobowosé
czlowieka, uwrazliwia na pigkno a takze pobudza emocje. Celem na-
uczania muzyki jest odkrywanie uzdolnien, poglebianie zaintereso-
wan muzycznych i zachecanie dziecka do poznawania réznych form
dziatalno$ci muzycznej. Sg nimi m.in. $piew, gra na instrumencie, ruch
przy muzyce, odbieranie oraz tworzenie muzyki. W trakcie rozwoju
wezesnoszkolnego zauwazy¢ mozna zmiang orientacji z zabawowej na
zadaniowg. Zmiana ta zwraca uwage na cele i wyniki. Rownoczesnie
w tym okresie zaczynajg ksztaltowac si¢ wrodzone predyspozycje, kto-
re w odpowiednim $rodowisku majg szczegolne szanse na rozwo;j'.

Muzyka odgrywa istotng role w ksztalceniu i wychowaniu dzieci,
stad tez wielu autoréw positkuje sie najnowszymi wynikami badan
w tworzeniu nowych interpretacji zaje¢ muzycznych. Na przykiad

" L. Katarynczuk-Mania, A.Cieélik, Muzyka w edukacji wczesnoszkolnej (w:)
Dziecko/Uczeti - edukacja artystyczna - terapia, red. L. Katarynczuk-Mania, Zielona
Goéra — Skarbona 2016, s. 169, 170.
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Irena Burczyk wskazuje, ze dla dziecka w wieku 6-9 lat muzyka nie jest
juz tylko ttem do zabawy, ale pozostaje takze zZrédtem intelektualnych
operacji zadaniowych, rozwijania umiejetnosci muzycznych. W tym
okresie zycia myslenie przechodzi ze stadium myslenia przedope-
racyjnego do stadium operacji konkretnych, co oznacza, ze dziecko
w inny sposdb odbiera muzyke. Pojawia si¢ wtedy poczucie tonalne,
ktore jest fundamentem stuchu melodycznego, ktory decyduje o roz-
réznianiu wysoko$ci dzwigkow i odtwarzania melodii utworéw. Moz-
na to rozpoznac np. po tym, ze dziecko konczy melodie w tonice, czyli
na dzwigku centralnym. Jednak, jak zauwaza Romualda Lawrowska,
dzieci przy odtwarzaniu glosem, majg tendencje do upraszczania
i znieksztalcania linii melodycznej, nie zawsze zauwazajac niezgod-
nos$¢ miedzy wzorem, a wykonaniem". Zdaniem Edwina E Gordona
kazdy moze nauczy¢ si¢ $piewac, tak jak kazdy moze nauczy¢ sie mowié, jesli
nauka odbedzie si¢ w optymalny sposéb i w optymalnym czasie. Jesli dziecko

nie nauczy si¢ prawidtowego intonowania przed mutacjg - potem jest juz to
prawie niemozliwe's.

Jest to do$¢ odwazne stwierdzenie, jednak sktania do realizowania
edukacji muzycznej kazdego dziecka od najwczesniejszych lat zycia.
Dodatkowo, dziecko stopniowo zaczyna dostrzegac réznice stylistycz-
ne stuchanych utworéw'’. Skupia swoja uwage na zréznicowanej ko-
lorystyce dzwiekowej, a nawet na barwie brzmienia poszczegdlnych
instrumentow.

Muzyka ma znaczacy wplyw na rownowage pomiedzy mys$leniem
abstrakcyjnym a mysleniem konkretnym. Poprzez rozwigzywanie
probleméw muzycznych dziecko uczy sie zachowan spontanicznych

'“R. Lawrowska, Muzyczna edukacja dziecka. Personalistyczna idea w wychowaniu
muzyczno-ruchowym (w:) Dziecko w swiecie innowacyjnej edukacji wspotdziatania
i wartosci Tom 1, red. U. Szuscik i B. Oelszlaeger-Kosturek, Katowice 2014, s. 130.

'“E. E. Gordon Umuzykalnienie niemowlgt i matych dzieci, Krakéw 2002, s. 5.

7 1. Burczyk, Muzyka w aspekcie rozwoju muzycznego dziecka (w:) Muzyka
w przestrzeni edukacyjnej - wyzwania i inspiracje, red. R. Majzner, Bielsko-Biata 2015,
s. 69.
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i zachowan opartych stricte na zasadach. W tym wieku muzyka row-
niez wplywa na rozwijanie operacji myslowych, m.in. na wyobraznie¢
i pamiec'®.

Muzyka jest sztuka znaczaca, wyrazajaca pewne emocje, nastroje, psy-

chiczne napiecia i odprezenia, jednak znaczenie to jest niewystawialne i nie
ma odniesienia semantycznego®.

Piekno i niepowtarzalno$¢ muzyki mozna zauwazy¢ w jej wyra-
zaniu si¢ za pomocg réznych muzycznych $rodkéw artystycznych,
delikatnych i ztozonych uczu¢ stworzonych dla tych, ktérzy potrafia
ichca je odbierac. Jest to na tyle gleboki i obszerny temat, zZe powstata
dziedzina naukowa, ktdrg jest psychologia muzyki. Bada si¢ w niej
szeroko pojmowang muzykalnos$¢, w ktorej zawiera si¢ pamieé, po-
czucie formy czy inteligencja. Muzykalno$¢ oprdcz poczucia tonal-
nego, poczucia rytmu muzycznego oraz zdolnosci do wyobrazen stu-
chowych $cidle wigze si¢ z wyobraznia, a co za tym idzie zdolno$cia
do przezywania emocjonalnego muzyki®.

Zajecia umuzykalniajace to, jak podaje Zygmunt Stankiewicz, pra-
ca nad rozwojem zdolnosci muzycznych i wrazliwosci na muzyke.
Za$ Andrzej Pytlak podkresla, Ze muzyka pelni wazna role w procesie
wychowania i wielostronnego uczenia si¢, ktory zaczyna sie w przed-
szkolu i trwa przez caly okres szkoly ogolnoksztalcacej*'. Bez watpie-
nia zajecia umuzykalniajace maja wplyw na wychowanie i ksztalto-
wanie dziecka w okresie jego rozwoju.

Wychowawcze znaczenie muzyki bywa rozpatrywane w trzech
kategoriach:

8E. Zwolinska, Rozwdj wyobrazni muzycznej a funkcje percepcyjno — motoryczne
w miodszym wieku szkolnym. Badanie muzycznej aktywnosci umystowej, Bydgoszcz
1997, s. 224.

' A. Tupiecka-Buszmak, Rola wyobrazni w edukacji artystycznej dzieci i mlodziezy
z uwzglednieniem specyfiki ksztatcenia muzycznego (w:) Wybrane zagadnienia edukacji
artystycznej dzieci i mlodziezy, red. L. Katarynczuk-Mania, J. Karcz, Zielona Gora
2002, s. 39-40.

2Tbidem, s. 41.
2! Tbidem, s. 73.



Maria Lewandowska / Zajecia umuzykalniajqce w Swietlicy szkolnej 253

- recepcyjno-pasywnej - przygotowanie dzieci do odbioru muzyki,

- praktyki muzycznej wartosciujacej - wydobywanie wychowaw-
czych cech tkwigcych w praktycznej dziatalno$ci muzycznej,

— refleksyjnej, czyli estetyczno-moralnej - wartosci jakie uwazamy za
stuszne?.

Podczas zaje¢ umuzykalniajacych u dzieci ksztaltuje si¢ wrazli-
wos¢ na kulture, ale réwniez na wartosci moralne. Zajecia te daja pe-
dagogom wiele mozliwosci do wspierania obszaru rozwoju dziecka
oraz przyczyniaja sie do rozkwitu kazdego rodzaju inteligencji wielo-
rakiej®. Brak tego typu zaje¢ to niewykorzystany potencjat rozwoju
kazdego wychowanka.

Wychowanie muzyczne splenia takze wiele funkcji. Funkcja po-
znawczo-ksztalcaca odpowiedzialna jest za procesy myslowe, kto-
re przejawiajg si¢ poprzez umiejetno$¢ analizy i syntezy, indukcji
i dedukcji, porownywania i pomijania tego, co uwaza si¢ za mniej
istotne. Ksztaltuje sie¢ rowniez wyobraznia, pomystowos¢, zdolnos¢
spostrzegania i pami¢¢. Uruchamia si¢ te czynniki w trakcie nauki
o kulturze muzycznej, kompozytorach czy podczas poznawania
utwordéw.

Funkcja wychowawcza ma potencjal do dziatania, szczegdlnie pod
wzgledem wychowania spolecznego. Uczy kulturalnego zachowania
w typowych sytuacjach wymagajacych kontaktow spotecznych, uczy
wzajemnego szacunku, przestrzegania norm postepowania, wspétod-
powiedzialnosci. Moze by¢ czynnikiem kultywowania i poznawania
narodowych tradycji podczas $piewania piosenek lub nauki taicow.

Trzecia funkcja, kompensacyjna, wychowania muzycznego od-
dzialuje na poczucie wlasnej wartosci i godnosci dziecka. Zaspokaja
potrzeby ekspresyjne, ruchowe, uczestnictwa w réznych muzycznych
zajeciach w celu osiagniecia uznania przez otoczenie.

22 Ibidem, s. 73.

#R. Lawrowska, Muzyczna edukacja dziecka. Personalistyczna idea w wychowaniu
muzyczno-ruchowym (w:) Dziecko w Swiecie innowacyjnej edukacji wspétdziatania
i wartosci..., op. cit., s. 131.
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Ostania z funkcji, terapeutyczna, faczy si¢ ze zdrowiem, samo-
poczuciem i zachowaniem dziecka. Sprawia, ze mamy mozliwo$¢
leczenia nerwicy i defektéw rozwojowych.

Oproécz tych czterech niezwykle waznych funkeji sg tez takie jak:
ogolnorozwojowe, ogélnopoznawcze, integrujace, poznawczo-mu-
zyczne, estetyczne i ekspresyjno-tworcze. Kazda z nich jest tak samo
wazna i tak samo cenna w rozwoju dziecka.

Formy realizowane w ramach pracy swietlicowej

W poznanych $wietlicach szkolnych zajecia o charakterze wprowa-
dzajacym w $wiat dzwiekow i barw na tle innych form edukacyjnych
byly stosunkowo nieliczne, nie zajmowaly znaczacych pozycji ani
w rozktadach codziennych zaje¢, ani w wybranych cyklach czy progra-
mach tresciowych, nawet posrednio zwigzanych z aktywnosciag mu-
zyczng. Jesli byly, to podporzadkowywano je innym zadaniom np. na-
bywaniu sprawno$ci manualnej (zajecia plastyczne), grom ruchowym
(czasem przy muzyce) o charakterze rekreacyjnym lub w dostrzeganej
potrzebie ruchu po innych formach pracy, ogladaniu filméw i bardzo
rzadko odbiér stuchowisk. Juz cho¢by przez to wydaja si¢ rodzicom,
a nawet nauczycielom, Ze pelnig mniej znaczacg role w rozwoju dziec-
ka, zwlaszcza umystowym. Nie odrzucajg jednak pogladu, ze w ksztat-
towaniu wrazliwoséci emocjonalnej majg duza warto$c.

Na tle $wietlic w szkotach publicznych uwage zatrzymano na $wie-
tlicy jednej ze szkot spotecznych. Rodzice dzieci w niej przebywaja-
cych starajg si¢ w rozny sposob wspomagac ich rozwdj. Mozna zatem
byto przyja¢ zalozenie, Ze ich nastawienie do odbioru tresci i form
muzycznych bedzie korzystniejsze, a dla dzialan zostanie przezna-
czone znaczniejsze miejsce w caloksztalcie pracy. W swietle zapisow
dokumentujgcych ten zakres edukacji taka réznica jako znaczaca nie
wystgpita. Dla blizszego poznania mozliwo$ci odbioru muzyki przez
dzieci i ich nastawienia do réznych form przeprowadzono kilka za-
je¢ (5) wedlug zalecanych form, tak aby kazda z nich byla centralna
w odniesieniu do innych. Kazdej przypisywane sg nieco inne walory
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ksztalcgce. Byt to $piew, ktdry ksztaltuje pamieé, poczucie rytmu, wy-
obrazenie stuchowe czy nawet zapamietywanie interwatdéw, powoduje
silne przezycia emocjonalne®.

Przyjeto ruch z muzyka, jako ze ekspresja ruchowa $cisle wiaze
sie z poczuciem rytmu, pamiecig muzyczng, mysleniem, uwagg oraz
wyobraznig muzyczng. Dzieci poprzez ruch moga réwniez wyrazaé
swoje emocje®.

Kolejng formg byla gra na instrumentach. Nawet najmniej uzdol-
nione dziecko znajdzie dla siebie rodzaj aktywnosci muzycznej np. gra
na trojkacie®®. Wspolne muzykowanie w klasie wplywa pozytywnie na
wspolprace, dyscypling, odpowiedzialno$¢ wspdlnotows, w szczegol-
nosci podczas wystepow?”.

Tworzenie muzyki jest kolejng formg, podczas ktorej uczen ma
okazje do wyrazania siebie w sposob spontaniczny i kierowany. Moze
to by¢ twdrczo$¢ podczas zabaw muzycznych lub zabawa w trakcie
¢wiczen tworczych glosem i na instrumentach szkolnych®. Dziatal-
nos$¢ taka sprawia wiele satysfakcji, pomaga uwierzy¢ we wlasne sity
oraz faczy poznang teori¢ z praktyka. Takie zdolnosci w przysztosci
zaowocujg szybszym poznawaniem innych dziedzin zycia®.

Podczas umuzykalniania dziecka niezwykle wazne jest samo shu-
chanie muzyki. Odbywa sie to podczas stuchania mowy ludzkiej,

*R. Lawrowska, Muzyczna edukacja dziecka. Personalistyczna idea w wychowaniu
muzyczno-ruchowym (w:) Dziecko w $wiecie innowacyjnej edukacji wspotdziatania
i wartosci..., op. cit., s. 170.

*Ibidem, s. 170, 171.
% Ibidem, s. 171.

¥ 1. Katarynczuk-Mania, Elementarna Edukacja Muzyczna w klasach mtodszych
(w:) Historyczne i wspélczesne aspekty ksztatcenia dzieci i mlodziezy, red. B. Walak,
Gorzow Wielkopolski 2014, s. 129.

28 7. Konaszkiewicz, R. Lawrowska, B. Nowak, W.A. Sacher, B. Smolenska-
Zielinska, Standardy edukacji muzycznej - I etap nauczania. Ksztalcenie zintegrowane.
Klasy I-III (w:) Standardy edukacji kulturalnej - Materialy do konsultacji
Srodowiskowych, red. A. Biatkowski, Warszawa 2008, s. 118.

¥ L. Katarynczuk-Mania, Elementarna Edukacja Muzyczna w klasach mtodszych
(w:) Historyczne i wspélczesne..., op. cit., 5.129.
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tzw. odgloséw natury i miast, $piewu i gry instrumentalnej w czasie
¢wiczen i zabaw™.

Wszystkie zajecia mialy temat wiodacy i taczyly nowe wiadomo-
$ci, umiejetnosci z zabawa. Obserwacje potwierdzily, ze atwiejsze
w odbiorze dla dzieci s3 formy muzyczno- ruchowe, a wprowadza-
nie wiadomosci, np. o instrumentach dobrze przyjmowane sg z me-
todami pogladowymi, najlepiej z bezposrednim poznaniem instru-
mentow, a nawet konstruowaniem ich w formie zabawowej. W pracy
swietlicowej stosowane sg przede wszystkim dzialania umuzykalnia-
jace, wiec muzyka jest jednym z elementéw wybieranej formy. Takie
elementy moga wiec tworzy¢ kazdorazowo innego rodzaju zajecie.

Podsumowanie

W $wietle obserwacji dzieci, zwlaszcza miodszych, wydaje sie, ze
poczatkowo zajecia umuzykalniajagce wigzg si¢ z zaciekawieniem,
ale stopniowo wlgczane w nie chwile stuchania przygotowuja je do
takiej formy i ich uwaga dowolna (w wymiarze wlasciwym wieko-
wi) bedzie umozliwiala odbidr dziet rozumianych lub odczuwanych.
Trzeba jednak uwaza¢, aby dobiera¢ utwory wlasciwie do wieku
i mozliwosci intelektualno-emocjonalnych dziecka, zaréwno jesli
chodzi tres¢ jak i forme wprowadzania go w kulture artystyczng mu-
zyki. Przekroczenie progu trudnosci, moze dziecko zrazi¢ do niej
i trudno jest naprawi¢ taki btad. Dlatego nauczyciel, wychowawca,
opiekun w pracy z dzieckiem powinien uwaza¢ na to, jaki poziom
wrazliwosci przejawia dziecko. Wrazliwo$¢ nie jest cecha przypisa-
ng do okreslonego etapu rozwojowego, zatem tylko bliski kontakt
z dzieckiem pozwala osobie podejmujacej edukacje muzyczng na
trafne dobieranie dziel, ktore dziecko jest w stanie rozumiec i prze-
zywac.

Wiek wezesnoszkolny rozpoczyna okres, w ktérym dziecko potra-
fi wyobrazi¢ sobie dzwigki i bodzce, a co za tym idzie szeroko pojeta

% L. Katarynczuk-Mania, Wychowawcze aspekty zaje¢ umuzykalniajgcych
w przedszkolu, Zielona Géra 2009, s. 94.
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muzyke. Otwiera to wiele nowych mozliwosci przed wychowawcs,
ktory to za pomoca specjalnych form i metod umuzykalniajacych
otwiera dziecku $wiat na wiele nowych dla niego wrazen i do$wiad-
czen rozwojowych, takich jak dostrzeganie wrazen estetycznych.
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Streszczenie

Swietlica szkolna jest szczegdlnym miejscem w strukturze szkoty.
Mimo zmian w systemach szkolnych najwazniejsze funkcje pozostajg sta-
te: opiekuncza, wychowawcza, wspomagajaca rozwoj i przygotowujaca
do uczestnictwa w kulturze. Tekst skupia sie na mozliwosciach i potrzebie
realizacji tej ostatniej pokazujgc walory zajec z tej sfery rozwoju dziecka.

Stowa kluczowe: swietlica szkolna, funkcje, zajecia umuzykalniajace

Summary

Daycare is a special place in the school structure. In spite of chan-
ges in school systems, the main functions remain constant: caring,
education, development and preparation for participation in cultu-
re. The text focuses on the opportunities and needs of the latter to
show the value of the activities of this sphere of child development.
Key words: school room, functions, music lessons.



