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Wprowadzenie

Celem edukacji muzycznej jest tak wptyngé na rozwéj osobo-
wosci i wrazliwosci ucznia, aby w przysztosci potrafit on korzystac
z débr kultury muzycznej. Nauczanie muzyki ma na celu odkry-
wanie uzdolnien, pogtebianie zainteresowan muzycznych i za-
checanie mtodego cztowieka do bezposredniego kontaktu z mu-
zyka poprzez réznorodne formy dziatalnosci muzycznej. Zadania
edukacji muzycznej powinny by¢ realizowane w oparciu o pod-
stawowe formy umuzykalnienia, tj. Spiew, gre na instrumentach,
ruch przy muzyce, percepcje oraz tworzenie muzyki. Mtodszy
wiek szkolny to okres, w ktérym dziecko zmienia orientacje z za-
bawowej na zadaniowg, koncentruje sie na wynikach i osiggnie-
ciach, rozwija podstawowe zdolnosci muzyczne oraz doskonali
sprawnosci i umiejetnosci muzyczne 1.

" dr hab., prof. UZ, Uniwersytet Zielonogdrski, Wydziat Pedagogiki, Psycho-
logii i Socjologii, Katedra Pedagogiki Przedszkolnej i Wczesnoszkolnej
" Miejskie Przedszkole nr 24 w Zielonej Gérze

Y Wybrane zagadnienia z psychologii muzyki, M. Manturzewska, H. Kotar-
ska, (red.), Warszawa: WSiP 1990, s. 31; por. W. A. Sacher, Pedagogika muzyki,
Krakéw: Impuls 2012.
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Artykut ukazuje problemy, z jakimi borykajg sie nauczyciele
edukacji muzycznej w kl. I-1ll. Przeprowadzono rekonesans ba-
dawczy aby przedstawic¢ aktualny obraz rzeczywistosci dydak-
tyki muzycznej. Analizie poddano kwalifikacje nauczycieli, jakos¢
pomocy i materiatdw dydaktycznych, warunki do realizacji edu-
kacji muzycznej oraz to, ktére formy wychowania muzycznego
dominujg na zajeciach muzyki.

Najwazniejsze aspekty realizacji edukacji muzycznej w k. I-111

Nie od dzi$§ wiadomo, ze rozwdj dziecka w jego pierwszych
latach zycia jest dynamiczny i to jak on bedzie sie ksztattowaé,
uzaleznione jest od wrodzonych predyspozycji. Na rozwdj inte-
lektualny dziecka ma wptyw srodowisko, w jakim sie znajduje,
rodzina, a takze powotane ku temu instytucje. Muzyka w okresie
dojrzewania cztowieka ksztattuje jego osobowos¢, uwrazliwia na
piekno, a takze pobudza emocje. Duzy wptyw na rozwdj intelek-
tualny dziecka majg formy aktywnosci muzycznej, ktére pobu-
dzajg zainteresowania i aktywnos$¢ dziecka.

U dzieci podczas zabaw ze spiewem zaczynajg ksztattowac sie
wazne zdolnos$ci muzyczne, takie jak: pamieé, poczucie rytmu,
wyobrazenia stuchowe, pamie¢ interwatéow. Uczac sie tekstéw
piosenek dziecko rozwija pamie¢, koncentracje, uwage, wzboga-
ca sie zaséb jego stownictwa. Nauka piosenek wspomaga takze
proces poprawnego wysfawiania sie. Elementy piosenek wyko-
rzystuje sie do ¢wiczen percepcyjnych i pamieciowych. Spiew ma
ogromne znaczenie dla rozwoju ogélnego i muzycznego dziecka.
To wtasnie piosenka jest zrédtem emocjonalnych przezy¢ i roz-
wija zamitowanie do muzyki. Jest utworem, ktére dziecko jest
w stanie zrozumie¢, przyswoié, a pdzniej odtworzyé. Powstajgc
w wyobrazni dziecka, powoduje silne przezycia. Spiew pomaga
w ksztattowaniu emocjonalnego stosunku dziecka do muzyki.

Ruch z muzykg wptywa na ksztattowanie psychomotoryki, cha-
rakteru i cech spotecznych, estetyki ruchu oraz na rozwéj psychiki
dziecka. Dziata tez aktywizujgco na umyst dziecka. Dzieki niemu
wyrabia sie zdolnos¢ koncentracji uwagi, ksztafci orientacja oraz
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pamiec, pobudza aktywnosé, intensyfikujg sie procesy poznaw-
cze: spostrzeganie, wyobrazenia i myslenie. Dzieci poprzez ruch
wyrazajg swoje emocje. Ekspresja ruchowa rozwija poczucie ryt-
mu, pamieé¢ muzyczng, uczy myslenia, uwagi, wyobrazni muzycz-
nej. Taniec stanowi jeden z najstarszych przejawow sztuki, jest
sposobem przezywania i przekazywania emocji, a takze sSwietng
forma zabawy. Odpreza, relaksuje i jest srodkiem do wyrazania
uczu¢. Czeste proponowanie dzieciom zaje¢ muzyczno-rucho-
wych umozliwia im wyrazanie wtasnych uczué i przezy¢.

Muzykowanie na instrumentach rozwija cechy osobowosci
dziecka, ksztatci uwage, pamieé¢, skupienie, umiejetnos¢ spo-
strzegania zjawisk dzwiekowych i ujmowania ich w muzyczne ca-
tosci. Bardzo istotnym walorem gry na instrumentach jest fakt,
ze zespotowe muzykowanie umozliwia znalezienie dla kazdego,
nawet najmniej zdolnego dziecka, takiego rodzaju aktywnosci
muzycznej, ktora lezy w granicach jego mozliwosci, dajgc mu
tym samym poczucie petnowartosciowosci i sukcesu, ksztattujac
w ten sposdb pozytywny stosunek do zaje¢ muzycznych 2. Instru-
menty muzyczne, w potgczeniu ze Spiewem, sg zrodtem przezyé
artystycznych. Zespotowe muzykowanie uczy dziecko nie tylko
odpowiedzialnosci za zbiorowe dzieto, ale i dyscypliny. Przezy-
cia emocjonalne, towarzyszace zespotowi podczas wykonywania
utwordw, przeradzajg sie czesto w przezycia estetyczne. Ucznio-
wie podczas grania muzyki poddajg sie nastrojowi, doznajg wzru-
szen, uczg sie dyscypliny i wspotpracy.

Kolejng formg aktywnosci muzycznej, ktéra wptywa na rozwaj
emocjonalny dziecka jest stuchanie muzyki. Gtéwnym celem per-
cepcji muzycznej jest przysparzanie uczniom doswiadczen stu-
chowych, stanowigcych sposéb ksztatcenia pamieci i wyobraz-
ni muzycznej. Dziecko, stuchajgc muzyki uczy, sie jg przezywad,
a zarazem odkrywa w sobie wtasne uczucia i emocje. Umie-
jetnos¢ stuchania muzyki polega na zdolnosci jej odczuwania

2 M. Przychodzinska-Kaciczak, Polskie koncepcje powszechnego wychowa-
nia muzycznego. Tradycje — wspdtczesnosé, Warszawa: WSiP 1987, s. 173.
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i rozumienia. Na petng percepcje sktadajg sie wiec momenty
doznan emocjonalnych i intelektualnych. Reakcja emocjonalna,
ktéra towarzyszy stuchaniu, jest adekwatna do zdolnosci emo-
cjonalnego reagowania na muzyke, do wrazliwosci estetycznej
stuchacza. Dlatego muzyka moze przekazywac rdozne tresci i wy-
wotywac odmienne reakcje u réznych stuchaczy.

Kontakt dzieci z muzykg rozwija wrazliwo$¢ zmystowa, pobu-
dza proces postrzegania, koncentracje uwagi, wptywa na rozwdj
mowy i wzbogacenie stownictwa oraz rozwija inwencje twdrcza
i pozwala uwolni¢ emocje dziecka. Czesto nie zdajemy sobie spra-
wy, ze muzyka wptywa na rozwdj intelektualny, rozwéj motorycz-
ny i spoteczny, a takze rozwija aktywnosc twdrczg. Dziecko w wie-
ku szkolnym zaczyna coraz bardziej obejmowac refleksjg swoje
przezycia, dziatania, doswiadczenia muzyczne. Poprzez muzyke
zaczyna rozumiec sens pozytywnych i negatywnych emocji, a tak-
ze nie boi sie o nich méwi¢, co prowadzi do wzrostu swiadomosci
odnosnie wtasnych standw emocjonalnych i ich wptywu na za-
chowanie. Mtodszy wiek szkolny jest okresem, w ktorym dzieci
tworzg pod wptywem emoc;ji i dziatan muzyczno-ekspresyjnych.
Wraz z wiekiem coraz lepiej uswiadamiajg sobie wtasne przezy-
cia, zdajg sobie sprawe z tego, co spostrzegly i co zapamietaty.
Whikliwiej obserwujg otaczajacy je Swiat, przeprowadzajg eks-
perymenty muzyczne, rozmyslajg, poréwnujg, porzadkuja, prze-
widujg, planuja. Muzykalnos¢ ucznidw nalezy rozwija¢ w sposdb
zgodny z ich potrzebami, a szczegdlnie z potrzebg odczud i mysli
oraz aktywnego dziatania. Wszystkie elementy muzyki w klasach
edukacji wczesnoszkolnej powinny mieé charakter wprowadza-
jacy w muzyczng dziedzine wiedzy. Osobg odpowiedzialng za
to wprowadzenie jest kompetentny nauczyciel. To wtasnie jego
gtéwnym zadaniem jest pokaza¢ dziecku muzyczny swiat.

Specyfika pracy muzycznej nauczyciela

Nauczanie zintegrowane, jako pierwszy etap edukacji, jest
szansg uczynienia ksztatcenia bardziej naturalnym, dostosowa-
nym do potrzeb i mozliwosci dziecka, sprzyjajgcym osiggnieciu
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sukcesu. Dziecko moze poznawac Swiat globalnie poprzez réine
formy aktywnosci.

Zadaniem nauczyciela jest stwarzanie warunkéw do integral-
nego poznawania rzeczywistosci, organizowania réznych form
aktywnosci, motywowania dziecka do podejmowania réznorod-
nych dziatan. W warunkach przemian, dokonujgcych sie w szkole,
komunikacja artystyczna uczestnikéw zaje¢ muzycznych bedzie
zalezata od pedagogicznych wptywodw kreatywnego nauczyciela,
ktéremu wartosci sztuki sg i znane, i bliskie. Jedng z istotnych rél
nauczyciela jest wskazywanie dzieciom na muzyke w jak najbar-
dziej przystepny sposdb. Ten sposéb bedzie warunkowac jakosé
przysztych kompetencji dziecka jako odbiorcy kultury muzycznej.
Dlatego tez juz na etapie nauczania wczesnoszkolnego nalezy
zadbaé o dostarczanie uczniom odpowiednich muzycznych do-
Swiadczen 3,

Dzwieki, stanowigce tworzywo muzyczne, sg uporzgdkowa-
ne wedtug pewnych zasad, charakterystycznych dla okreslonych
epok i styldw muzycznych. Z tego wzgledu podczas zajec z dziec¢-
mi w wieku wczesnoszkolnym korzystaé nalezy przede wszystkim
z utwordw lub ich fragmentdw pochodzacych z epoki baroku,
klasycyzmu, romantyzmu muzycznego (miniatury instrumental-
ne) lub, w przypadku doboru repertuaru do $piewania, wieku XX
i XXI, z piosenek komponowanych z myslg o mozliwosciach eks-
presyjnych najmtodszych wykonawcéw. Podczas ¢wiczen umu-
zykalniajgcych nauczyciel powinien dazyé do rozwijania umie-
jetnosci interpretacji dzieta muzycznego oraz do przestrzegania

3 E. Jenckova, Integracja aktywnosci dzieciecej w wychowaniu muzycznym.
W: Muzyka w edukacji i wychowaniu, H. Danel-Bobrzyk (red.), Katowice: Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Slgskiego 1999, s. 36.; por. M. Kisiel, Muzyka w zinte-
growanej edukacji wczesnoszkolnej. Studium metodyczno-badawcze, Katowice:
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego 2005; Innowacje pedagogiczne w edu-
kacji muzycznej dzieci i mtodziezy, L. Katarynczuk-Mania (red.), Zielona Gora:
Wydawnictwo Uniwersytetu Zielonogorskiego 2000; P.A. Trzos, Codziennosc¢ we
wczesnej edukacji muzycznej, Bydgoszcz: Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimie-
rza Wielkiego 2012.
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struktur muzycznych zachodzgcych w dziele w zakresie elemen-
tarnym. Z tego wzgledu sam musi zdawac sobie sprawe, jakie ele-
menty sktadajg sie na dzieto muzyczne “.

W pierwszej kolejnosci nauczyciel zwraca uwage na rytm. Cwi-
czenia rytmiczne mozna rozpoczg¢ od dzieciecego rytmicznego
marszu czy elementéw krokdw tancéw, nastepnie budowac sa-
modzielnie materiat nauczania podczas kolejnych lekcji. Zaletg
¢wiczen rytmicznych jest mozliwosé wykorzystywania réznorod-
nych sposobdw akcentacji na stabg czes¢ taktu, np. tupniecie,
klasniecie, uderzenie w instrumenty perkusyjne. Nastepnie na-
uczyciel zwraca uwage na kolejny element dzieta muzycznego, ja-
kim jest melodia. Naturalnym rozwigzaniem metodycznym stanie
sie tu miedzy innymi nauka fragmentéw lub catosci dzieciecych
piosenek. Nauczyciel powinien jednak wskaza¢ kierunek melodii
i sprawdzac zgodnos¢ jej odtwarzania z oryginatem, zwracad tez
uwage na tak zwang intonacje.

Za element muzyki przyjmuje sie rowniez harmonie. Jest
to zjawisko wystepowania kilku jednoczesnych wspotbrzmien
w utworze muzycznym. Elementy wielogtosowosci czy harmonii
wokalnej pojawiajg sie, gdy nauczyciel zastosuje w nauczaniu ele-
menty kanondéw melodycznych lub rytmicznych, a takze rytmicz-
nych akompaniamentéw dzieciecych wykonanych na instrumen-
tach perkusyjnych o okreslonej wysokosci dzwieku, takich jak:
marakasy, trojkaty, tamburyna, bebenki. Elementami, do ktdrych
odbioru nalezy przygotowaé dziecko, sg rdwniez: dynamika — na-
tezenie dzwieku, agogika — okreslajgca tempo utworu muzyczne-
go, artykulacja — sposdéb wydobycia dzwieku. Te elementy moga
przenika¢ do zabaw z wykorzystaniem ruchu do muzyki, gry na
instrumentach, $piewu. Podczas zabaw muzycznych nauczyciel
aktywizuje wszystkich uczestnikéw zabawy, ksztattuje popraw-
ne nawyki podczas fonacji, stymuluje kreatywnos$¢ dziecka,

* K. Wojciechowska, Muzyka w klasach 1-3, ,Zycie Szkoty”, 2008, nr 3, s. 35;
L. Katarynczuk-Mania, Nauczanie muzyki. W: Dziedziny ksztatcenia w klasach
I-lIl, M. Magda-Adamowicz, L. Kataryrnczuk-Mania (red.), Warszawa: Wydawnic-
two Akademickie Zak 2013.
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wskazuje na poprawny odbiér dzieta muzycznego, uwrazliwia na
poszczegdlne jego elementy.

Zabawy ruchowe ze $piewem lub przy muzyce dajg dzieciom
wiele radosci. Takie zabawy powinny by¢ przez nauczyciela stoso-
wane czesto, bez wzgledu na uzdolnienia muzyczne, gdyz sg wska-
zane dla kazdego dziecka. Wazny jest rowniez fakt, ze nauczyciel
$piewa i interpretuje piosenke ruchem wspdlnie z uczniami. To
mobilizuje i zacheca dzieci do petnego uczestnictwa w zabawie.
Gry i zabawy muzyczno-ruchowe stanowig warto$ciowe urozma-
icenie zaje¢, majg tez duzy wptyw na jakosc pracy grupy. Muzycz-
ne zabawy i plasy nauczyciel dobiera takie, ktére sg proste po to,
by wszystkie dzieci szybko mogty sie ich nauczy¢. Nie muszg by¢
one perfekcyjnie wyéwiczone, wrecz przeciwnie, troche chaotycz-
nosci i spontanicznosci zwieksza przyjemnosé, pozwala dziec-
ku czué sie wspottworeg i kreatorem wtasnych ruchéw. Podczas
zabaw i plaséw, podpatrujgc sie i nasladujac, bawig sie wszyscy.
W ten sposdb, w trakcie zabawy, ksztattujg sie umiejetnosci spie-
wu i ruchu. Ewentualne potkniecia sg niezauwazalne lub rozwese-
lajg, nigdy natomiast nie stresujg. Jesli nauczyciel prowadzi takie
zajecia systematycznie, pozwala to wyrobi¢ u dzieci takie cechy,
jak: orientacja przestrzenna, koordynacja ruchéw, szybkie reakcje
ruchowe na rdzne sygnaty, panowanie nad swymi ruchami, zapa-
mietywanie rytmdw, rozwijanie pamieci muzycznej, umiejetnosci
szybkiego uczenia sie melodii i tekstéw, wdrazanie do wspdlnej
zabawy, rozbudzanie zamitowania do tarica i muzyki °.

Muzykalno$¢ dzieci nauczyciel powinien rozwija¢ zgodnie z ich
potrzebami. Oprdcz zabaw i plgséw moze bawic sie z piosenka.
Jezeli gtdwny nacisk potozony zostanie na tekst, powstanie zaba-
wa oparta na tresci piosenki lub piosenka inscenizowana. Jesli
w opracowaniu dominujgcym bedzie element muzyczny, powsta-
nie interpretacja ruchowa. Mozna tez tworzy¢ uktady ruchowe
zawierajgce w sobie potgczenie wszystkich elementéw. Piosenka

5 M. Orzechowska, Zabawy muzyczno-ruchowe, ,Zycie Szkoty”, 2007, nr 2,
s. 38.
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o tadnej, prostej melodii, z tekstem dobranym do wieku i zainte-
resowan dziecka ma duze walory wychowawcze. Poza elementem
umuzykalniajgcym, zawartym w melodii i rytmie, piosenka po-
przez swoj tekst uczy dziecko prawidtowej wymowy i zaznajamia
z otaczajgcym sSwiatem przyrody, réznych czynnosci i przedmio-
tow, a przy tym rozwija wyobraznie . Mozna stwierdzi¢, ze czeste
obcowanie dziecka z muzyka rozwija je w kazdej dziedzinie.

Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej stoi przed bardzo trud-
nym zadaniem, aby wypracowaé ciekawy i skuteczny warsztat
pracy, w ktérym doskonale zorganizuje proces dydaktyczny, do-
bierze $rodki i tak potgczy poszczegdlne ogniwa zajec, aby wszech-
stronnie rozwingé osobowos¢ dziecka, nie zapominajac o czestym
kontakcie z muzyka. Ambitny pedagog ma wizje swego dziatania,
wzbogaca i rozwija swdj talent oraz dgzy do samorealizacji. Kaz-
dy nauczyciel ma obowigzek wykorzystania w pracy z dzieckiem
waloréw wychowawczych i intelektualnych, jakie niesie ze sobg
muzyka. To w muzyce uczen moze odnalez¢ piekno i dobro, war-
tosci estetyczne i etyczne, to przez nig wyrazi¢ moze swoje mysli
i uczucia.

Muzyka powoduje, ze w duszy cztowieka rodzi sie prawdzi-
wa wewnetrzna kultura. Ale swiat muzyki moze otworzy¢ przed
dzieckiem tylko odpowiedzialny i Swiadomy nauczyciel.

Nauczyciel edukacji elementarnej

(w Swietle badan wtasnych)

Poszukujgc odpowiedzi na pytanie o zakres realizacji edukacji
muzycznej w klasach I-lll przeprowadzono badania pilotazowe
wsréd nauczycieli. Prébowalismy zmierzyc sie z zagadnieniami:

1. Czy nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej posiadajg odpo-
wiednie wyksztatcenie muzyczne?

2. Z jakimi problemami borykaja sie nauczyciele podczas reali-
zacji edukacji muzycznej?

% |Ibidem, s. 39.
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3. Jakie formy wychowania muzycznego wykorzystujg podczas

prowadzenia zaje¢ muzycznych?

Srodowiskiem badawczym byli nauczyciele edukacji wcze-
snoszkolnej pracujgcy w Szkole Podstawowej Nr 1 i Zespole Szkét
Nr 3 w Sulechowie. W badaniach wzieto udziat 12 ankietowa-
nych. Miaty one charakter poznawczy i pozwolity na uzyskanie
kluczowych informacji na temat realizacji edukacji muzycznej
w kl. I-1ll. W badaniu wziety udziat same kobiety. Wynika z tego, iz
to one stanowig silng grupe nauczycieli edukacji zintegrowanej.
Pod wzgledem wiekowym najwiecej byto pan w przedziale 30-50
lat. Wszyscy badani mieli wyzsze wyksztatcenie pedagogiczne.
Nauke na uniwersytecie ukonczyto 67% respondentow, a 33% —
Wyzszg Szkote Pedagogiczng. 67% badanych, przygotowujgc sie
do roli nauczyciela muzyki, zdobywato swoje wyksztatcenie w in-
nych osrodkach edukacyjnych. Nieliczni doskonalili swoje ksztat-
cenie muzyczne w Ognisku Muzycznym (42%) i Szkole Muzycznej
| stopnia (25%).

Badania wskazaty, ze:

- Najwiecej trudnosci podczas realizacji tresci muzycznych spra-
wiat brak srodkéw dydaktycznych (83,3%), nieche¢ ucznidéw do
muzyki (8,33%), zdyscyplinowanie uczniéw(8,33%);

- Nauczyciele, ktdrzy brali udziat w badaniu, pracujg w dwéch
placéwkach edukacyjnych: w Szkole Podstawowej Nr 1 (50%)
i Zespole Szkét Nr 3 (50%) w Sulechowie. Pierwsza z wymienio-
nych szkét nie zapewnia swoim pracownikom szkolen w zakre-
sie wiedzy i umiejetnosci muzycznych, druga — zapewnia;

- Respondenci, chcgc podniesé swoje kwalifikacje z zakresu edu-
kacji muzycznej, korzystajg z dodatkowych form doksztatcania
(kursy, ktére sami finansujg);

- Wieksza cze$¢ (83,30%) uczestniczy w kursach ogélnopedago-
gicznych a pozostata (16,70%) deklaruje che¢ uczestniczenia
w przysztosci;

- 75% respondentéw stwierdzito, ze doksztatca sie indywidual-
nie, czytajac literature i czasopisma z zakresu edukacji muzycz-
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nej, a takze zgtebia swojg wiedze w Internecie (8,30%). Tylko
nieliczni (16,70%) nie doksztatcaja sie w ogdle;

Nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej grajg na réznych instru-
mentach muzycznych (pianino, gitara, skrzypce, instrumenty
elektroniczne);

Najwiecej z nich gra na pianinie (50%), na gitarze (25%), na
skrzypcach (8,3%), na flecie 8,3%). Tylko (33,3%) nie potrafi
gra¢ na zadnym instrumencie;

Nauczyciele podczas zaje¢ muzycznych najczesciej wykorzystu-
ja instrumenty do akompaniowania podczas zabaw (66,7%),
zabaw muzyczno-ruchowych (66,7%), akompaniamentéw do
piosenek (58,3%), jako tto do opowiadan i wierszy (41,7%)
oraz do réznych zagadek muzycznych (41,7%);

Tresci edukacji muzycznej w kl. I-1ll nauczyciele realizujg za po-
mocg podrecznikéw: ,Pakiet skarby” — (33,33%), ,Gra w ko-
lory — Swiat ucznia” — (33,33%), ,Nasz elementarz” — (25%)
i ,Tropiciele. Edukacja wczesnoszkolna” — (8,33%). Wieksza
cze$¢ respondentow (66,7%) uwaza, ze podreczniki do edu-
kacji muzycznej spetniajg ich oczekiwania, gdyz dotgczone s3
gotowe nagrania muzyczne. Natomiast 33,3% twierdzi, ze nie
spetniajg;

Prowadzac zajecia z edukacji muzycznej wazne jest, aby kaz-
dy nauczyciel miat zapewnione warunki do jej realizacji. Naj-
czesciej sale wyposazone sg w ptytoteke (80%) i sprzet audio
(91,7%). Niewielu nauczycieli moze swoje zajecia realizowac
z udziatem instrumentéw klawiszowych (50%) czy perkusyj-
nych (25%);

W salach do lekcji muzyki brakuje najczesciej tablicy z piecio-
linig (8,30%). Najwiekszym problemem w prowadzeniu zajeé
muzycznych jest nie tylko, ogdlnie ujmujac, brak Srodkow
dydaktycznych (instrumentéw muzycznych — 66,67%, tablicy
z pieciolinig — 41,67%, pomocy dydaktycznych — 58,33%), ale
przede wszystkim brak czasu na prowadzenie zaje¢ (83,33%).
Jak informujg badani nauczyciele, czesto muszg rezygnowac
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z zaje¢ muzycznych na rzecz innych — matematycznych, poloni-
stycznych, przyrodniczych tresci nauczania;
Przygotowujac sie do zaje¢ muzycznych 58,3% nauczycieli
opracowuje witasny materiat dydaktyczny, dostosowujgc go
do mozliwosci ucznidw a pozostali korzystajg z gotowych kon-
spektow (Internet, materiaty metodyczne);

Zadania edukacji muzycznej powinny by¢ realizowane w opar-
ciu o podstawowe formy umuzykalnienia, tj. Spiew, gre na in-
strumentach, ruch przy muzyce, stuchanie muzyki, tworzenie
muzyki. Wszyscy respondenci sg zgodni w tym zakresie;

Ankietowani na swoich zajeciach muzycznych najczesciej wy-
korzystujg takie formy jak: spiewanie piosenek, ruch z muzy-
ka, stuchanie muzyki. Tylko potowa z nich wprowadza gre na
instrumentach i tworzenie muzyki. Powodéw do niewykorzy-
stywania tych form wychowania muzycznych moze byé wiele,
np.: brak instrumentéw muzycznych lub tez brak umiejetnosci
gry na nich przez ankietowanych;

Podczas swoich zaje¢ nauczyciele tgczg rézne formy wychowa-
nia muzycznego. Najczesciej $piewanie piosenek i ruch z mu-
zyka (91,67%). Najrzadziej Spiewanie piosenek i tworzenie mu-
zyki (8,33%);

Nauczyciele w swojej pracy stosujg réozne metody nauczania
muzyki. Najczesciej sg to metody tworcze (33,33%), aktywi-
zujace (25%) i percepcyjno-analityczne (16,67%). Metody
twércze stosuje sie podczas kreatywnego rozwigzywania za-
dan wyznaczonych przez nauczyciela i polegajg one, m.in. na
improwizacji wokalnej, ruchowo-tanecznej czy twérczosci mu-
zycznej;

Wprowadzajgc nowg piosenke na zajeciach muzycznych na-
uczyciele zgodnie wskazali, ze jest ona zwigzana z tematyka
kompleksowg;

Niektérzy nauczyciele (50%) wtgczajg znany sobie i ulubiony
repertuar wokalny, niektdrzy wykorzystujg przeboje radiowe
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(16,70%). Wsréd ,,innych” znalazt sie repertuar okolicznoscio-
wy (25%), np. z okazji Dnia Babci, $wieta Bozego Narodzenia
itp.;

Na zajeciach z edukacji muzycznej prowadzonych przez ba-
danych dominuje piosenka przyrodnicza (91,70%), rodzima
(50%) i zabawy dzieciece (83,30%);

Dzieci najchetniej $piewajg i zapamietujg teksty piosenki
zwigzane z przyrodg i zwierzetami. Najmniej jest piosenek
o tematyce zwigzanej z zawodami wykonywanymi przez ludzi
(16,70%) czy tez piosenek patriotycznych (25%);

Dzieci nie przejawiajg checi nauki piosenek, ktorych teksty
zawierajg niezrozumiate dla nich tresci. Potrzeba $piewania
przez ucznidéw klas I-1ll podczas zaje¢ z edukacji muzycznej
zostaje zaspokojona tylko w przypadku (58,30%) responden-
tow;

Aby potrzeba spiewania byta zaspokojona, nalezy spetni¢ od-
powiednie warunki. Respondenci biorgcy udziat w badaniu
(83,33%) przyznali, ze najistotniejszym warunkiem zaspoko-
jenia potrzeb ucznidw jest czestsze wprowadzanie zaje¢ mu-
zycznych. Dzieci powinny $piewaé piosenki czesto (58,33%)
i jak najwiecej (41,67%). Czesciej powinno zachecad sie dzieci
do aktywnego $piewania (25%). Powinny by¢ takze organizo-
wane kétka muzyczne (33,33%), podczas ktérych dzieci mia-
tyby mozliwos¢ wyspiewania sie. Czeste $spiewanie piosenek
poprawia dykcje i utrwala pamieg;

Nauczyciele prowadzg zajecia z edukacji muzycznej dwa razy
w tygodniu (58,30%) lub raz w tygodniu (41,70%);

Forma ,,stuchanie muzyki” na zajeciach prowadzonych przez
badanych, najczesciej realizowana jest poprzez odtwarzanie
muzyki z ptyt lub nagran telefonicznych, Spiew nauczyciela
i koncerty (50%). Dzieci stuchajg muzyki w audycjach telewi-
zyjnych (16,70%) i radiowych (8,30%);

- Najczestsze formy spotkan muzycznych proponowanych
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uczniom przez nauczycieli biorgcych udziat w ankiecie to:

udziat w konkursach muzycznych i wyjscia do filharmonii

(91,70%). Ciekawa forma s3 spotkania z muzykami (58,30%),

wyjscia na koncerty (41,70%) i do teatréw (33,30%). Najrza-

dziej proponowang forma jest chér szkolny (16,70%);

— Zajecia z muzyki nauczyciele przeprowadzajg w ogdlnej sali
klasowej (91,70%). Jesli chodzi o stosunek dzieci do zajec
muzycznych, to nauczyciele majg podzielone zdania. Potowa
respondentéw twierdzi, ze dzieci bardzo chetnie uczestni-
czg w zajeciach muzycznych, 33,30% nauczycieli twierdzi, ze
chetnie, a 16,70% ze ma stosunek obojetny;

— Do preferowanych przez ucznidéw form zaje¢ muzycznych re-
spondenci zaliczyli: Spiewanie piosenek (58,33%) i ruch przy
muzyce (50%). Najmniejszym powodzeniem cieszg sie: gra na
instrumencie (16,67%), stuchanie muzyki (8,33%) i tworzenie
muzyki (8,33%).

Przedstawiony obraz realizacji edukacji muzycznej w pra-
cy z uczniami klas I-lll wskazuje, iz nie spetnia ona oczekiwan
dydaktyczno-artystycznych. Literatura pedagogiczna i psycho-
logiczna wskazuje i podkresla, ze jest to bardzo waziny okres
W zyciu uczniow dla rozwijania podstawowych zdolnos$ci i umie-
jetnosci muzycznych. Analiza kompleksowych zagadnien zwig-
zanych z przygotowaniem sie nauczycieli do prowadzenia zajec
muzycznych, uwarunkowaniami dydaktycznymi (np. pomoce,
materiaty dydaktyczne, formy doskonalenia itp.), realizowa-
niem tresci i form muzycznych pozwala na sformutowanie kilku
ogoblnych wnioskéw z badan.

- Tylko nieliczni nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej posiada-
jg odpowiednie wyksztatcenie muzyczne.

- Nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej (nieliczni) deklaruja
swoj udziat w podnoszeniu kwalifikacji w zakresie umiejetno-
$ci muzycznych. Niestety, osrodki doskonalenia zawodowe-
g0 zazwyczaj proponujg warsztaty muzyczne (do 10 godzin),
a ich oferta jest uboga.
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- Nauczyciele nie posiadajg odpowiednich srodkéow dydaktycz-
nych i warunkéw do prowadzenia zaje¢ z edukacji muzyczne;.

- Zajecia z edukacji muzycznej odbywajg sie zaledwie dwa razy
w tygodniu, najczesciej w sali lekcyjnej, w ktdrej nie ma pod-
stawowych instrumentéw muzycznych. Nierzadko czas prze-
znaczony na ich realizacje zajmuje nadrabianie zalegtosci w in-
nych dziedzinach.

- Nauczyciele na zajeciach muzycznych wykorzystujg wszystkie
podstawowe formy wychowania muzycznego (nieliczni), czes¢
przygotowuje wtasny materiat muzyczny.

- Dzieci chetnie uczestniczg w zajeciach z edukacji muzycznej,
preferujg przyrodnicza tematyke piosenek i ruch z muzyka.
Nauczyciele przygotowujac sie do zaje¢ muzycznych czasami

tworzg wtasne materiaty dydaktyczne, korzystajac z literatury do
edukacji muzycznej, a takze korzystajg z Internetu. Tresci eduka-
cji muzycznej w kl. I-Ill nauczyciele realizujg za pomocg podrecz-
nikdw: , Pakiet skarby”, ,Gra w kolory — swiat ucznia”, ,,Nasz ele-
mentarz” i ,Tropiciele. Edukacja wczesnoszkolna”.

Percepcja muzyki na zajeciach najczesciej odbywa sie poprzez
odtwarzanie muzyki z ptyt, Spiew nauczyciela, odstuch z koncer-
tow. Dzieci stuchajg muzyki takze dzieki audycjom telewizyjnym
i radiowym. Najczestszg formg spotkan muzycznych jakg propo-
nuja swoim uczniom nauczyciele jest: udziat w konkursach mu-
zycznych, wyjscia do filharmonii, na koncerty i do teatru.

Propozycje usprawnien w nauczaniu muzyki

wraz z podsumowaniem

Konkludujac, nalezy podkresli¢, ze edukacja muzyczna
w kl. I-lll nie jest realizowana w sposdéb prawidtowy, zgodnie
z zalecanymi warunkami i podstawg programowa. Problema-
tyke dydaktyki muzycznej omawiajg szczegdétowo w swoich
pracach, miedzy innymi: Maria Przychodzinska-Kaciczak, Mi-
rostaw Kisiel, Agnieszka Weiner, Wiestawa A. Sacher, Maciej
Kotodziejski, Barbara Pazur, Pawet Trzos, Rafat Majzner, Lidia
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Katarynczuk-Mania, Lucyna Matuszak i in. Zgodnie twierdza, iz
braki w zakresie ksztatcenia muzycznego nauczycieli obecnych
i przysztych, ciggte ograniczenia liczby godzin przeznaczonych
na ich ksztatcenie oraz brak kompetentnej kadry do prowadze-
nia zaje¢ muzycznych w kl. I-lll powoduje, ze rozwdj muzyczny
dzieci jest zagrozony. Ponadto edukacja muzyczna nie zajmu-
je naleznego jej miejsca, pozostajgc w cieniu innych obszaréw
edukacyjnych. Brak odpowiednich warunkéw i srodkéw dydak-
tycznych, niezbednych do prowadzenia zaje¢ muzycznych, ogra-
nicza w razacy sposéb rozwadj twdrczy dzieci.

Wazne jest, aby nauczyciele nauczania zintegrowanego i wy-
chowania przedszkolnego znali specyfike ksztatcenia muzycz-
nego (pod wzgledem merytorycznym, metodycznym i warsz-
tatowym), jak réwniez uzyskali swobode w postugiwaniu sie
réoznymi formami aktywnosci muzycznej oraz legitymowali sie
wysoka kulturg muzyczng. Obowigzek przygotowania studen-
téw w tym zakresie, z jednej strony spoczywa na nauczycielach
akademickich prowadzacych zajecia edukacji artystycznej. Ich
niezaprzeczalna autentycznos¢, wsparta osobistym doswiad-
czeniem pedagogicznym, udokumentowanymi publikacjami,
poddanymi weryfikacji w czasie licznych obrad naukowych, po-
winny stymulowad prace studenta, przysztego nauczyciela i pe-
dagoga do poszukiwan nowych rozwigzan metodycznych w za-
kresie edukacji muzycznej oraz dalszego rozwoju artystycznego.
Z drugiej strony, wazna jest swiadomos¢ samych studentéw
potrzeby samoksztatcenia w zakresie wychowania muzycznego
oraz pdzniejszego korzystania z gamy srodkdw muzycznego wy-
razu w pracy z dzieémi w wieku przedszkolnym oraz uczniami
klas I-1117.

Nalezy zatem podejmowad odpowiednie intensywne starania
na rzecz $wiadomosci oséb decydujacych o edukacji muzycznej

7 M. Kisiel, Metodyka warsztatu muzycznego formq pracy studentéw zinte-
growanej edukacji wczesnoszkolnej i wychowania przedszkolnego, ,,Nauczyciel
i Szkota”, 2004, nr 1-2, s. 354.
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w Polsce, a takze przeciwdziata¢ procesom, w wyniku ktérych
marnowany jest potencjat muzyczny i rozwdj tworczy wielu dzie-
ci.

W swoim artykule pt. ,,Nauczanie muzyki w szkole podstawo-
wej. Analiza rozwigzania systemowego” R. Popowski, M. Grusie-
wicz i A. Sottysik zauwazajg, ze przede wszystkim nalezy doko-
naé¢ zasadniczej modernizacji powszechnej edukacji muzycznej
poprzez opisanie nowych podstaw organizacyjnych. Modyfikacja
powinna w pierwszym rzedzie dotyczy¢ statusu zawodowego na-
uczyciela muzyki, poniewaz to od jego kompetencji i organizacji
pracy zalezy tresc i jakos¢ edukacji muzycznej. Wiadomo nie od
dzis, ze o jakosci edukacji muzycznej na wszystkich etapach, de-
cyduje ten pierwszy, realizowany w kl. I-111 8,

Autorzy Ci zaproponowali kilka wariantéw organizacyjnych
nauczania muzyki w klasach I-lll i IV-VI, ktére zostaty rozpatrzo-
ne pod katem 11 kryteriow. Lekcja muzyki w kl. I-lll powinna
by¢ prowadzona przez wykwalifikowanego nauczyciela muzyki.
Dzieki czemu nauczyciele ksztatcenia zintegrowanego zwolnieni
byliby z zaje¢ i obowigzku, do ktdrego i tak nie posiadaja odpo-
wiednich kwalifikacji. Nauczyciel muzyki uzyskatby petng forme
zatrudnienia w szkole i mdégtby rdwniez prowadzi¢ lekcje muzyki
w klasach starszych.

W szkole powinna by¢ utworzona odrebna sala do muzyki
(pracownia muzyczna), w ktérej zgromadzone zostatyby odpo-
wiednie srodki dydaktyczne, takie jak: instrumenty muzyczne, ta-
blica z pieciolinig, sprzet do odtwarzania muzyki i inne niezbedne
rekwizyty. Wyposazenie sali powinno by¢ odpowiednio dostoso-
wane do liczebnosci jednej klasy. To nauczyciel tworzytby baze
rzeczowg do edukacji muzycznej i organizowatby zycie muzycz-
ne szkoty. Ponadto opiekowatby sie instrumentami i pomnazat
ich zbiory. Uczniowie klas I-lll korzystaliby z instrumentéw pod

8 R. Popowski, M. Grusiewicz, A. Sottysik, Nauczanie muzyki w szkole pod-
stawowej. Analiza rozwiqzania systemowego, ,Wychowanie Muzyczne” 2014,
nr5,s.5-10.



Muzyka w edukacji wczesnoszkolnej

kierunkiem w petni wykwalifikowanego nauczyciela muzyki.

Lekcje muzyki powinny odbywac sie co najmniej 3-4 razy
w tygodniu. Muzyka powinna by¢ traktowana na rowni z innymi
przedmiotami. Obecnie w najmtodszych klasach pojawia sie ona
tylko jako dodatek, czy tez staje sie ttem dla innych przedmiotéw.
Tak prowadzone zajecia nie przyczyniajg sie do rozwoju muzycz-
nego ucznidéw i nie ksztattujg zainteresowan tg dziedzina.

Nauczyciel muzyki powinien prowadzi¢ zajecia pozalekcyjne
dla ucznidow szkoty podstawowej, ktérzy pragng rozwijaé swo-
je zainteresowania muzyczne. W ramach zaje¢, prowadzonych
w sali muzycznej, uczniowie mogliby rozwija¢ swoje zamitowanie
do $piewu, kompetencje wokalne, uczy¢ sie podstaw gry na in-
strumencie. Zajecia takie korzystnie moga rozwijac twdrczg oso-
bowos¢ ucznidw. Uczen, poznajac i uprawiajgc muzyke, doskona-
li w sobie pozytywne cechy charakteru, takie jak: kreatywnos¢,
samodyscypline, cierpliwos¢ i wytrwatos¢ oraz doznaje radosci
z osiggnietego wyniku artystycznego, co wzmacnia jego poczucie
wtasnej wartosci.
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Streszczenie

W 1993 r. podstawa programowa natozyta na nauczyciela nauczania
poczatkowego obowigzki edukacji zintegrowanej (w tym takze prowadze-
nia muzyki). Niestety, jak wskazuje wiele badan nie przyniosto to efektow
w ksztatceniu muzycznym uczniéw ze wzgledu na braki kompetencji mu-
zycznych wsrdd nauczycieli klas mtodszych. W artykule Autorki poruszaja
ten problem na podstawie literatury i rekonesansu badawczego wsrdd na-
uczycieli.

Stowa kluczowe: nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej, nauczanie muzy-
ki, kompetencje nauczyciela
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Abstract

In 1993 the curriculum imposed to the teacher of primary education
the responsibilities in the range of integrated education (including con-
ducting music lessons). Unfortunately, as many studies indicate, it did not
improved students’ results in the area of music due to the deficiencies of
musical competence among teachers of younger ages. In the article the
Authors present the issue on the basis of literature and research recon-
naissance among teachers.

Keywords: teacher of early childhood education, music teaching, te-
achers’ competences
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