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Homo poeticus - edukacyjne wyzwanie,
dydaktyczne transgresje

Homo poeticus - educational challenge, transgressive
teaching

Czytanie literatury — a zwlaszcza poezji - przez dzieci i dzie-
ciom generuje wiele pytan: dlaczego czyta¢ (pytanie o powody)?
po co, czyli dla czego czytac (pytanie o cel)? co czytac? jak czytac?
kiedy czytac? a nawet: kto ma (w znaczeniu: powinien, dobrze by
byto, zeby...) komu czytaé (czy np. czyta¢ komus, kto juz potrafi
to robi¢ samodzielnie)? Kazde z tych pytan otwiera droge do szu-
kania odpowiedzi, do prowadzenia badan pedagogicznych.

To, co sprobuje przedstawi¢ w artykule, bedzie traktowa¢ nie
tyle o wartosci literatury adresowanej do dzieci i/lub dzieciom
serwowanej, co o zdolnosci dziecka ery digitalno-multimedial-
nej do obcowania z t3 szczegolng czastka literackiej spuscizny,
jaka jest poezja — do jej smakowania, bawienia si¢ nig i do kon-
ceptualizowania treéci, jakie niesie mowa wigzana, i o tym, jak
wspoélczesnie mozna/nalezy organizowaé dzieciom sytuacje dy-
daktyczne sprzyjajace rozkwitaniu w nich owego ,,cztowieka po-
etyckiego”

DaniloKi$ - serbski pisarz, poeta, eseistaittumacz; przedstawiciel
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literatury postmodernistycznej — w swoim eseju ,,Pour '’homo
poeticus, malgre tout”, ogloszonym w 1980 r. w ,,.Le Nouvel Ob-
servateur’, dostrzegt nowe postannictwo poezji: poezja jest tamg
przeciw zalewowi barbarzynistwa i jesli nawet nie ,uszlachetnia
uczuc”, to przeciez czemus stuzy: nadaje jakis sens marnosci ist-
nienia'. Jakby w nawigzaniu do tej mysli Bogustaw Sliwerski za-
mieszczong na swym blogu recenzje najnowszego tomu poezji
wybitnego psychologa Stanistawa Leona Popka ,W cieniach mi-
strzow” zatytutowal: ,Terrorysci nie czytaja poezji’?, a w niej za-
warl refleksje odnoszace si¢ do dydaktyki polszczyzny i zarazem
do wartosci.

Wspolczesna edukacja nadal jawi sie niby corka swojej dwu-
dziestowiecznej matki, wierzacej w skuteczno$¢ metod zewnatrz-
sterujacego behawioryzmu, ktérego szkolny obraz tak dosadnie
i przesmiewczo przedstawil jeszcze przed II wojng $wiatowa
w Ferdydurke Witold Gombrowicz:

»[nauczyciel zwraca sig do klasy:] - Wielkim poetg byl! Zapamietajcie
to sobie, bo wazne! Dlaczego kochamy? Bo byt wielkim poetg. Wiel-
kim poetg byl! [...] wielki poeta, Juliusz Stowacki, wielki poeta, kocha-
my Juliusza Stowackiego i zachwycamy sig jego poezjami, gdyz byt on
wielkim poetq. Prosze zapisac sobie temat wypracowania domowego:
Dlaczego w poezjach wielkiego poety, Juliusza Stowackiego, mieszka
niesmiertelne pigkno, ktore zachwyt wzbudza? W tym miejscu wykta-
du jeden z uczniow zakrecit sie nerwowo i zajeczat: - Ale kiedy ja sie
wecale nie zachwycam! Weale sig nie zachwycam!™.

' Esej ten ukazal sie nastgpnie jako tekst tytutowy w tomie Homo poeticus,

Beograd: Prosveta, 1983 i po$miertnie: Sarajevo: Svjetlost 1990; Danilo Kis, [on
-line] [dostgp 19.03.2016]. Dostgpny w: http://www.danilokis.org/homo_poeti-
cus_plLhtm

2 Pedagog, [on-line] [dostep 19.03.2016]. Dostepny w:
http://sliwerski-pedagog.blogspot.com/search?updated-max=2016-03-
26T00:10:00%2B01:00&max-results=3&start=3&by-date=false

*  GOMBROWICZ, W.,, Ferdydurke, Krakow: Wyd. Literackie, 1986, s. 42-43.
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Cytat z wiersza Czestawa Milosza: prawdoméwnos¢ jest dowo-
dem wolnosci, a po ktamstwie poznaje si¢ niewolg* moze postuzy¢
za recenzje tak prowadzonych szkolnych zaje¢ - nastawionych na
kulturowg transmisje, powielanie wzorcéw, mysli, warto by dodac
- jedynie stusznych.

Jednak, gdyby przeszuka¢ schede po XX wieku, to okazatoby
sie, ze humanistyczny duch, uwalniajacy od pozytywistycznych
pet, budzi tworczego pedagoga i w psychologach, i w literatach.
Bohumil Hrabal w ksigzce ,,Czuly barbarzynca’, opatrzonej pod-
tytulem ,,Teksty pedagogiczne” — ktdérej oksymoroniczny tytul zyje
dzi§ samodzielnym zyciem frazeologizmu - piszac: nie kazdy moze
zostac artystg, ale za to kazdy, komu przyjdzie ochota, moze dory-
sowac sobie to, co zobaczy wsréd plam, dal edukacji drogowskaz,
w ktérym kierunku ma podazac jej dydaktyczny pociag pod spe-
cjalnym nadzorem. W podobnym tonie w ,,Pamietniku” ujal po-
stawe wobec edukacji (dla) poezji Nicholas Sparks — amerykanski
powiesciopisarz i scenarzysta, autor licznych zekranizowanych
$wiatowych bestselleréw: Poezji nie tworzy si¢ po to, by jg anali-
zowad; poezja ma po prostu inspirowaé, wzruszaé, nie powinna byc¢
odbierana umystem.

Dzi$§ wiedza o procesach mézgowych powinna pomagaé na-
uczycielom, zwlaszcza w edukacji elementarnej, porzuca¢ be-
hawiorystyczng dydaktyke, aby wszystkie wymiary cudownego,
stupowierzchniowego krysztalu zwanego homo poeticus, tego
poetycznego zwierzecia, ktéremu cierpien przysparza na réwni
milo$¢ i $miertelno$¢, metafizyka i polityka® mogly sie na swoj
niepowtarzalny sposob uklada¢ i harmonijnie rozwija¢ w kazdym
czlowieku, stosownie do jego wieku. Homo poeticus - jak pisze
Jan Andrzej Ktoczowski OP, dominikanin, profesor filozofii - to
nie tylko ten, kto uklada wiersze, ale takze uczy nas dostrzega¢

*  MILOSZ, Cz., Czego nauczylem sie od Jeanne Hersch. W: Milosz, Cz., TO,
Krakow: Znak, 2000.

> Danilo Ki§, [on-line] [dostep 19.03.2016]...
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dziwnos¢ istnienia i cho¢ w pewnym stopniu pomaga wyjs¢ z ho-
norem z opresji Zycia na ziemi, z honorem nies¢ jego ciezar®, a ja
bym nawet dodata, ze homo poeticus nie musi ,,uczy¢ (kogos)” -
wystarczy, ze siebie uczy (z rozmystem uzywam formy $wiadczacej
o niedokonanosci, by podkresli¢, ze jest to niekonczacy sie proces)
by¢ istotg wrazliwa, otwartg na Innego/Inng, wigc i §wiadomie do-
konujaca transgresji w swoim mysleniu i dziataniu.

W podejsciu kognitywnym - a to ono daje wspodlczesnym dy-
daktykom narzedzia stuzace organizacji dzieciom takich sytuacji
dydaktycznych, w ktérych wewnetrzne homo-poeticus dziecka
bedzie si¢ moglo rozwija¢ - zaklada sie, ze mysl jest ucielesniona:
jeste$my i myslimy, a myslimy tylko w tym stopniu, w jakim jeste-
$my, gdyz myslenie opiera si¢ w istocie na funkcjonowaniu struk-
tur bytu’. Filozofia umystu uciele$nionego jest przeciwstawieniem
dualizmu Kartezjanskiego. Uciele$nienie ludzkich doswiadczen
widoczne jest na przyklad w metaforach, uzywanych najczesciej
nieuswiadomienie, np. to, co dobre, pickne jest konceptualizowane
w kategoriach przestrzennych - gora, przéd; barw - jasne; czasu
(tempa) - plynne, zsynchronizowane. Dla wspodtczesnych nauk ko-
gnitywnych ciato czlowieka to organizm jednocze$nie ,,zewnetrz-
ny” - biologiczny, jak i ,wewnetrzny” — do$wiadczajacy.

Organizm ,wewnetrzny’, czerpigcy z polisensorycznych do-
$wiadczen organizmu ,,zewnetrznego’, sprawia, ze cztowiek — dziec-
ko - jest fenomenem, istota niepowtarzalng, jednostka o zdolnosci
do budowania specyficznej dla siebie konstrukeji poznawania/do-
$wiadczania $wiata i siebie: transmodal areas in the midtemporal
cortex, Wernicke’s area, the hippocampal-entorhinal complex and
the posterior parietal cortex provide critical gateways for transfor-
ming perception into recognition, word-forms into meaning, scenes

¢ KLOCZKOWSKI, J.A., Homo poeticus, [on-line] [dostep 19.03.2016].
Dostepny w: http://www.instytutobywatelski.pl/40/komentarze/homo-poeticus

7 DAMASIO, A. R, Blgd Kartezjusza, Poznan: Dom Wydawniczy Rebis,
1999, s.277.
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and events into experiences®. MySlenie o czlowieku w kategoriach
konstruktywizmu uzasadnia to, Ze nie wszystkie dzieci opanowuja
w takim samym stopniu umiejetno$¢ czytania i ze nie wszystkie
dzieci cieszy obcowanie z literatura.

Juz przed trzydziestu laty Howard Gardner opublikowal swa
teorie wielorakich inteligencji, na podstawie ktorej mozna wnosic,
ze czytanie wymaga dominanty inteligencji jezykowej, za$ czytanie
literatury — wrecz jezykowo-wizualnej, a niekiedy jeszcze logicz-
nej. Nie mozna jednak zapominac, ze Gardnerowska teoria dotyczy
zdolnoéci, nie za$, jakby na to wskazywala terminologia, ugrunto-
wanego w psychologii pojecia inteligencji. Ten harvardzki profesor
kognitywistyki i edukacji $wiadomie uzywa okreslenia multiple
intelligences, méwiac, ze all human beings possess a number of rel-
atively autonomous cognitive capabilities, each of which I [Howard
Gardner] designate as separate intelligences’. Warto tez zauwazy¢,
jakie wnioski wyprowadzil profesor neurologii, Antonio Damasio,
z analizy casusu Eliota'’: Sciste zgranie mysli i uczucia mozliwe jest
dzieki czemus, co mozna poréwnac do autostrady w mozgu, dzie-
ki wigzce neuronéw lgczgcych przednie czesci ptatow czotowych
— osrodek kierowania procesami decyzyjnymi — z obszarem znaj-
dujgcym si¢ w glebi moézgu, gdzie zakotwiczone sq nasze emocje'!.

# W wolnym tlumaczeniu: postrzeganie prowadzace do rozpoznawania

znaczenia form wyrazu, scen, wydarzen uzaleznione jest od bram/miejsc, przez
jakie w mozgu przeplywa energia, m.in. obszaréw kory, o$rodka Wernickego
(zwanego ,,czuciowym osrodkiern mowy”), hipokampa , kory srédwechowej,
tylnej ciemieniowej; MESULAM, M. M., From sensation to cognition. W: Brain,
Oxford University Press, 1998, nr 121, s. 1013.

® W wolnym tlumaczeniu: ludzie maja relatywnie autonomiczne zdolnosci

poznawcze, ktore ja — Gardner — nazywam oddzielnymi inteligencjami, sktado-
wymi wielorakich inteligencji; GARDNER, H., Five minds for the future, Harvard
Business School Press 2007.

10 Zob. DAMASIO, A. R, Blgd...,; [on-line] [dostep 19.03.2016]. Dostepny
w: http://www.wefeelfine.org/press/pdfs-high-res/46-47.pdf

' GOLEMAN, D, Inteligencja emocjonalna w praktyce, Poznan: MR, 1999, s. 38.
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Badania Damasio na temat ukladéw nerwowych wykazaly, ze
poznanie intelektualne, a z nim funkcjonowanie pamieci, jezyka,
$wiadomosci, jest $cisle powigzane z emocjami. Mozna wiec po-
wiedzie¢, ze zdolnos¢ dziecka do recepcji a nastepnie oceny tekstu
literackiego/wiersza jest bezposrednio zwigzana z tym, jakie emo-
cje ewokuje spotkanie z poezja.

Wstrzasajace zdarzenie, ktére miato miejsce w 1970 r., pozwo-
lito naukowcom wyciaggnaé wnioski w odniesieniu do tego, jak
postepowac z matym dzieckiem, aby zagwarantowa¢ mu harmo-
nijny rozwoj. Przyklad Geny', trzynastoletniej dziewczynki
trzymanej od urodzenia w odosobnieniu, dostarczyt pedagogom
takiej wiedzy o pracy moézgu, ktdra nastepnie zostala potwier-
dzona empirycznie za pomocg badan neurologicznych.

Ryc. 1. Skany mozgow trzylet-
nich dzieci®: po lewej — dziec-
ka prawidlowo sie rozwijaja-
cego (mozg jest gesto usiany
polaczeniami neuronalnymi),
po prawej - obraz moézgu
dziecka niedostymulowanego,
zaniedbanego (liczne czarne
»dziury”, puste pola $wiadczg
o zaniku polaczen na skutek
braku odpowiedniej stymula-
cji).

3 year old child

normal extreme neglect

Trzyletnie dziecko ma dwa razy wigcej polaczen miedzy ko-
morkami moézgu niz dorosty, jednak sa one na tyle nieuporzad-
kowane, ze aby modzg mogl prawidlowo funkcjonowaé, musi

2. MCMAHAN, E., The Horrific Story of ‘Genie’: the Feral Child Who Suffered
at the Hands of Her Sadistic Father, [on-line] [dostep 19.03.2016]. Dostepny w:
http://firsttoknow.com/the-feral-child-who-suffered-at-the-hands-of-her-sadi-
stic-father/

Y Locked in her Bedroom for 13 Years,[on-line] [dostep 19.03.2016]. Dostep-
ny w: http://mymultiplesclerosis.co.uk/ec/genie-the-los-angeles-wild-child/
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miedzy nimi dochodzi¢ do swego rodzaju cie¢ — usuwania po-
taczen nieuzywanych. Oswobodzona Geny, mimo niewyobrazal-
nych sit witalnych i pedowi do wiedzy, nie byla w stanie nauczy¢
sie takiego jezyka angielskiego, ktéry operuje zaimkami, forma-
mi gramatycznymi. Jej mdzg zapamigtywal jedynie podstawowe,
konkretne stowa nazywajace rzeczy, operacje, stany. Geny w ogole
nie rozumiata metafor i w jej sposobie formulowania wypowiedzi
takze brakowalo owego metaforycznego szkieletu, utrwalanego
kulturg przez tysiace lat, Ze dobro, ciepto ptynie z gory, z jasnosci,
dlatego to, co wzrasta, kietkuje, rozwija si¢ jest dobre, a zle jest
to, co ciemne, chylace si¢ ku upadkowi, wigc i spuszczona glowa,
zapadniete policzki itp.

Dzigki wynikom badan kognitywnych mozna pokusi¢ si¢
o sformulowanie imperatywu: obcowanie dziecka z literaturg —
a zwlaszcza poezja - powinno si¢ zacza¢ znacznie wezesniej niz
w szkole, a nawet przedszkolul4. Potwierdza to profesor kogni-
tywistyki Uniwersytetu Yale, Paul Bloom, ktérego wyniki badan
swiadcza, ze im wigkszej stymulacji — akceptowanej przez nie-
mowleta, a nawet noworodki — poddawane sa dzieci od urodze-
nia, tym silniejszy nastepuje w ich mézgach proces akceleracji.

Przyjmuje, ze edukacja literacka sensu stricto to $wiadome
uczenie si¢: czytania, stuchania literatury, wiec i poezji, rozu-
mienia tego, co jest czytane, umiejetnosci wyrazania werbalnej
- w mowie i na pi$mie — odpowiedzi/refleksji na to, co przeczyta-
ne, uslyszane. Edukacja literacko-poetycka zaczyna si¢ na etapie
ksztalcenia elementarnego. Dzieciom, w obcowaniu z tekstami
wierszowanymi dla zabawy, by sie poezja zachwyca¢, podziwiaé
kunszt aczenia stéw, forme, wystarczy brzmienie stéow, rytm,
rym. Do ich czytania angazowane sa dominanty nie tyle inteli-
gencji jezykowej, co kinestetyczno-muzycznej. Przyktadem tek-
stow werbalnych przeznaczonych do delektowania sig, nawet bez
rozumienia stéw, moze by¢ $piewanie bez zrozumienia tekstow

* " BLOOM, P, To tylko dzieci, ePub, Wyd. Smak Stowa, 2016.
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obcojezycznych piosenek, czy dziecigce wyliczanki - alogiczne,
wrecz absurdalne pofaczenia stéw w zgrabng brzmieniowo, czeg-
sto melodyjna calos¢:

entliczek-pentliczek, [3+3]
czerwony stoliczek, [3+3]
na kogo wypadnie, [6]
na tego [3]
bec! [1]

albo:
patka-zapatka dwa kije [5+3]
kto sig nie schowa ten kryje [5+3]
raz, dwa, trzy, [3]
gonisz ty! [3]

Latwo zaobserwowac charakterystyczny rytm, uzyskany dzie-
ki zastosowaniu wewnetrznych i zewnetrznych rymoéw, regular-
nie powtarzajacym si¢ $rednidéwkom i - co nadaje wierszom dy-
namiki - narastajagcemu skracaniu werséw.

W polskich szkotach zaklada sie, ze dzieci majg czytac lite-
rature dla meritum: przeslania, mysli, poznania waznych auto-
réw/autorek, poznania tresci utworoéw, ktore historycy literatury
i krytycy uznali za wazne i warto$ciowe. Tak okreslony cel edu-
kacyjny pociaga za sobg w konsekwencji zgode¢ na to, ze dzieci
od najmlodszych lat stykaja si¢ z idealnym efektem koncowym
zmudnej pracy twércow, nie poznajac ich drogi do tego efektu,
jak rowniez, ze uczg si¢ by¢ konsumentami tego, co wyprodukuja
inni, zwlaszcza dorosli. A tymczasem stany wewnetrzne w mo-
zgu powstaja zaréwno wtedy, kiedy czlowiek, a zwlaszcza dziec-
ko, jest w $wiecie podmiotem $wiadomie aktywnym — wielozmy-
stowo odczuwajacym, jak réwniez wtedy, kiedy biernie daje sie
uprzedmiotowi¢ - stajac si¢ niby pojemnikiem na dostarczang
z zewnatrz wiedze i - jak powiedzialby Eric Berne - przyjmujac
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postawe dziecka dostosowanego®, ktéremu w wyniku kulturo-
wej socjalizacji i szkolnej inkulturacji, wdrukowuja si¢ w mézgu
okreslone polfaczenia neuronalne.

Przeprowadzone przeze mnie pilotazowe badania nad czy-
taniem ze zrozumieniem przez uczennice/uczniéw pierwszych
i drugich klas szkoly podstawowej pojedynczych stéw i umie-
jetnoscia taczenia ich w wieksze — syntaktycznie umotywowane
— calosci, byly wstepem do pogltebionych badan nad organizacja
szkolnych zaje¢ wykorzystujacych zdolnosci dzieci do emocjo-
nalnej recepcji poezji. Analiza zebranego materialu pozwolila
tez na refleksje nad stanem gotowosci dzieci do intelektualnej
oceny literackich waloréw poezji. W badaniu brato udziat 253
o$miolatkéw.

Mozg lepiej pracuje, osiagajac synergie aktywnosci obu pol-
kul, kiedy dzieci moga manipulowa¢ obiema rekami. Do kon-
ceptualizacji poezji tez potrzebna jest aktywnos¢ obu pétkul
mozgu, tej odpowiedzialnej za rozumowanie jezykowo-logicz-
ne i tej pozwalajacej poczué/zrozumie¢ metaforycznos¢. Posta-
nowitam wiec, ze dzieci zamiast czyta¢ gotowy tekst literacki,
pobawig si¢ klockami, na ktérych wydrukowane sg pojedyncze
stowa tego wiersza, ktoéry chce, aby dzieci przezyly/poczuly,
poznaly, analizowaly i ocenity. Poniewaz jednak wysoko sobie
ceni¢ zachowania jednocze$nie twoércze i etyczne, czyli takie,
ktére generalnie nie prowadza do sytuacji zagrazajacych lu-
dziom (cho¢ zdaje sobie sprawe z tego, jak plynna jest granica
miedzy sacrum i profanum, wolnosciag a odpowiedzialnoscig,
empatig a asertywnoscia, ale to temat na inny tekst), jak row-
niez uwazam, ze jako pedagog powinnam stwarza¢ dzieciom
warunki do zycia alternatywnego wobec konsumpcjonizmu,

15

Por. PIERZCHALA, A., Pasywnos¢ wedtug teorii Analizy Transakcyjnej
jako efekt negowania podmiotowosci w relacji nauczyciel-uczen, [on-line] [dostep
19.03.2016]. Dostepny w: http://www.eat.ajd.czest.pl/index.php?page=pasywno-
sc---podmiotowosc
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zaproponowalam dzieciom zabawe w sfowijki — wijace si¢ stowa
- do czego wykorzystatam klocki wykonane przez producenta
ekologicznych pomocy dydaktycznych ,Wyczarowane z drew-
na’'*. W badaniu postuzylam si¢ wierszykiem Jana Brzechwy,
od pokolen czytanym polskim dzieciom. Stowijkami mozna tez
si¢ bawi¢ na komputerze/tablecie, wysuwajac z tabeli, w ktorej
pojedynczo pomieszczone zostaja w kolejnosci alfabetycznej
stowa wiersza, wybrane wyrazy i ukladajac je ponizej w jakis
tekst'’.

BOS COS KAZDEMU KOGO MI NA
NIC NIE PAPUZKO PAPUZKO PLOTKARZ | POWIEDZ
POWIEM | POWTORZYSZ | SPOTKASZ TY USZKO |

Dzieci mogly wykorzystaé wszystkie klocki/wyrazy, albo tyl-
ko tyle, ile udato im si¢ uwié¢/powiazac. Jesli wazne jest, aby
wytwory byly logiczne, zwracam na to uwage uczniéw/uczen-
nic, jednak historia literatury pokazuje, Ze laczenie z pozoru
beztadnie rozrzuconych stéw tez moze by¢ poezjg, vide poezja
dadaistow w XIX wieku.

Utozone klocki pokazaly, czyj tekst byl inspirowany ory-
ginalnym utworem, ktéry gdzie§ tam pobrzmiewal w pa-
mieci dziecka. Mozna bylo zatem pokusi¢ sie o refleksje, na
ile konkretny tekst, ktory dziecko uwito, jest - jak to nazy-
waja jezykoznawcy kognitywni - oddalony od prototypu
Papugi. Utwory bliskie Papudze mozna umieéci¢ w gronie,
czyli w strukturze radialnej, w centrum ktérej znajduje sie

¢ Pilch: wyczarowane z drewna, [on-line] [dostep 19.03.2016]. Dostepny w:
http://www.zabawkipilch.pl/pl/szukaj/s%C5%82owijki/15/1

7" Zob. tez BEDNARKOWA, W., Poswiata Po$wiatowskiej, czyli kreatywne
warsztaty poetyckie dla mlodziezy. W: Czajkowska, A., Hurnikowa, E., Wypych-
Gawronska, A. (red.), Halina Poswiatowska : czytanie wielokrotne, Czestochowa:
Muzeum ngstochowskie, 2010.
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wymagajacy najmniejszego wysitku poznawczego prototyp’s.
Konceptualizacja dziecigcych ,wierszy” moze wymagaé od
odbiorcy wiekszego lub mniejszego wysitku kognitywnego.
Takiej analizy jednak nie przeprowadzilam na tekstach dzieci,
poniewaz interesowala mnie kreatywno$¢ uczennic/uczniéw.
Piecioro dzieci szybko i bezbtednie odtworzylo utwor, wiec
szeptem pogratulowalam im wspaniatej pamieci i, rozsypujac
ich klocki, zapraszalam do ponownej, ale kreatywnej pracy.
Tylko jedno z tych 5 dzieci ulozylo wlasny logicznie zbudo-
wany tekst skladajacy si¢ z 9 stow, dla pozostatych bylo to
zadanie niewykonalne. Wyglad ich cial wskazywal na dystres,
jaki ich paralizowal, by¢ moze spowodowany tez tym, ze
zaczeto mnie postrzegaé¢ jako nauczycielke/egzaminatorke
pokazujaca, ze oczekuje innych efektéow. Na zakonczenie za-
dania prositam, aby dzieci wlasnore¢cznie przepisaty utozony
z klockow tekst (co jest normowane podstawa programowag).

Nie przypuszczatam, ze - wydawaloby si¢ — proste czynno-
$ci zmierzajace do odkrycia, na ile i jak dzieci rozumiejg sto-
wa uzyte w tym krotkim wierszyku, uniemozliwig dzieciom
tworcze szalenstwa, dlatego skupilam uwage na tym, kto —
wykorzystujac ile stow: wszystkie/wiekszo$é/kilka — stworzyl
co$ wlasnego, niepowtarzalnego.

Rados¢ i zainteresowanie, jakie wywotal ten wstep do wta-
sciwych zaje¢ dydaktycznych, ktorych celem bylto przezycie
estetyczne utworu literackiego; poznanie, czyli przeczyta-
nie ze zrozumieniem; przeanalizowanie i zinterpretowanie
utworu poetyckiego — gwarantuje, ze osoby uczace si¢ sg za-
angazowane, tzn. ze ich mozg, a raczej kazdy z pieciu wyod-
rebnianych przez Howarda Gardnera umystow? (dyscypliny,
kreatywnosci, poszanowania, integracji i etyki) jest aktywny.

'8 Por. BEDNARKOWA, W., Jak konceptualizujg mitos¢ siedemnastoletni
uczniowie? Czgstochowa: Wyd. AJD, 2003.

Y GARDNER, H., Five minds ... .
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Zaproponowany dzieciom material stowny Jan Brzechwa
uwil w, pomieszczony w zbiorze ZOO, wiersz Papuga:

Papuzko, papuzko,
Powiedz mi cos na uszko.
Nic nie powiem, bos ty plotkarz,
Powtorzysz kazdemu, kogo spotkasz.

Filolodzy moga dostrzec wiele waloréw tego utworu:

- stylizacj¢ na przewrotng rozmowe pomiedzy dzieckiem i papuga
-ptakiem; rozmowe przewrotng, bowiem to ptak postrzega dziec-
ko przez pryzmat stereotypu, ktérym ludzie operuja w odniesie-
niu do papug - ,,papuga — ptak bezwiednie, mechanicznie, glupio
powtarzajacy to, co uslyszal, analogicznie do osoby plotkujacej’,

- malejacy rytm rozmowy: 6 sylab + 7 + 8 + 10 ukazuje dynamike
akeji - od krotkiego, szybkiego zawotania po spokojne argumen-
towanie,

- elementy onomatopei szeptu — nagromadzenie dzwigkoéw sze-
leszczacych, tj. spolglosek szczelinowych i zwarto szczelinowych
zebowych (s, z, ¢, dz,), dziastowych (sz, cz, 2, dz) i palatalnych
miekkich ($, z, ¢ d2).

Wartoscig, zwlaszcza ze wzgledu na dziecigcego odbiorce, jest
tez niewatpliwie rym: najpierw dokladny wewnetrzny: papuzko -
papuzko, potem zewnetrzny: papuzko - uszko; plotkarz - spotkasz,
a takze uzycie deminutiwéw/zdrobnien: papuzko, uszko. Poeta po-
stuzyl sie tez formami, ktére wspolczesnym dzieciom mogg by¢
obce — dwukrotnie siegnal po, dzi$ juz rzadko uzywany, bo wypie-
rany przez mianownik, wolacz: papuzko. Uzyt tez wyrazu bos, ktory
mimo ze krétki (dzi$ to bardzo rzadko uzywany wyraz sktadajacy
sie z dwoch czastek znaczeniowych: spojnika bo - oznaczajacego:
gdyz, poniewaz, dlatego, ze... i partykuly § wskazujacej na ty - 2 osobe
liczby pojedynczej), sprawial prawie wszystkim dzieciom ogromna
trudnos¢, co przejawialo si¢ tym, ze dzieci odrzucaly ten klocek.
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Jezyk polski jest jezykiem fleksyjnym, wiec wyglad stéw zmie-
nia si¢ pod wplywem koniugacji i deklinacji, dlatego tez faczenie
klockéw z wyrazami o okreslonej formie gramatycznej wymaga
wysitku kognitywnego, a efekt, jaki dzieci osiagaja, pokazuje ob-
raz ich jezykowej kompetencji®. Tekst Brzechwy sklada si¢ z 18
wyrazoéw. 50% dzieci, mimo radosnej zabawy, co wskazywatoby
na to, Ze sytuacja nie byla dla nich stresujaca, nie umiato polaczy¢
wyrazow w gramatyczne i logiczne zwiazki. Na 253 prace dzieci
oddaly 6 prac pustych, 6 z napisanym tylko jednym stowem, 12
z dwoma stowami, w 21 pracach dzieci postuzyty si¢ trzema kloc-
kami, w 24 - czterema wyrazami - najczegsciej bylo to proste zda-
nie nic ci nie powiem. Pigciowyrazowych odnotowalam 21 prac
i 30 - sze$ciowyrazowych.

W 32 przypadkach, czyli w 8%, polaczenia wyrazowe wskazy-
waly na brak logicznego myslenia. Pewne dzieci, mimo ukonczo-
nych o$miu lat, nie potrafity si¢ podpisa¢, a ich prace sugerowaty,
ze mozg ma nadal klopoty z tzw. lustrzanka, czyli rozréznieniem
podobnie pisanych liter: b-d-p; w—m-n. Bywalo, Ze dzieci gubily
sie w organizacji przestrzeni przeznaczonej do pisania - zaczy-
naly pisanie na dole strony, na $rodku, na drugiej, zadrukowane;
(1) stronie.

Pisemne prace $wiadczg réwniez o tym, ze dzieci nie zwracaja
uwagi na pulapki ortograficzne i nawet przy przepisywaniu robig
bledy. W polskiej ortografii zakonotowana jest historia przemian
polszczyzny, a tradycyjna polska szkola juz od pierwszej klasy
przekazuje reguly, definicje, algorytmy i wykazy wyjatkéw od
kazdej reguty. Dzieci czgsto recytuja te lepiej lub gorzej zapamie-
tane zasady, jednak jezykowe zachowania dziewczat i chlopcow
wskazuja, ze zapamiegtanie zasady pisowni nie jest rOwnoznaczne
z opanowaniem umiejetnosci poprawnego pisania, z nabyciem

2 Zupelnie inaczej wyglada to w jezyku wegierskim - aglutynacyjnym,
w ktérym mozna po prostu klocki do siebie dodawa¢d, np. meg|szent|ség|te-

len|it|het|etlen|ség|es|kei|dés|ei|tek|ért
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kompetencji jezykowej, bowiem takie algorytmy sa pomocne tyl-
ko tym, ktorzy w swoich wielorakich inteligencjach maja domene
logiczna.

dziecko napisalo forma poprawna:
(btad zaznaczam wersalikami):
spotkaRZ spotkasz / SPOTKASZ
spoDkaRZ spotkasz / SPOTKASZ
ccinie powiem ci nie powiem / CI NIE POWIEM
papuSZko papuzko / PAPUZKO
powiec powiedz / POWIEDZ
nici nic ci / NIC CI
powtUZysz powtérzysz /| POWTORZYSZ
kaRZdemu kazdemu / KAZDEMU
spotka KAszTKASZ spotkasz / SPOTKASZ
(piszac, powtarzaja pewne sekwencje)

Filogenetyczny rozwdj umystu ludzkiego przyczynil sie do
uksztaltowania specyficznie ludzkich cech $wiadomosci, w tym
réwniez zdolnosci do poslugiwania si¢ jezykiem werbalnym.
Dzigki jezykowi i zwigzanej z nim zdolnos$ci do porozumiewania
sie za pomocg poje¢ abstrakcyjnych, a takze dzieki rozwijajacym
sie zréznicowanym zdolno$ciom poznawczym, mozg czlowieka
uwolnit si¢ od powolnej ewolucji, co pozwolifo mu na wkroczenie
na droge przyspieszonego rozwoju. Badania neurologiczne nad
architektura sieci powigzan synaptycznych wskazujg, ze dotych-
czasowa wiedza na temat mozliwosci intelektualnych cztowieka,
m.in. pamieci, ktora tak niecnie wykorzystywana jest w behawio-
ralnej ,tresurze”, musi by¢ zrewidowana.

Wiedza, jakiej dostarczaja nauki kognitywne, ta o emocjach
towarzyszacych intelektualnemu, tzw. ,chtodnemu” mysleniu, ta
o wplywie kory przedczolowej (charakteryzujacej gatunek ludzki
i odrézniajacej zachowania ludzi od zachowan nizszych gatunkéw
zwierzat) na ksztaltowanie si¢ tekstury $wiadomosci dziecka, jak
réwniez ta dotyczaca roli obu pétkul w nabywaniu jezyka, moze
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i powinna by¢ wykorzystywana przez dydaktykéw w organizacji
sytuacji dydaktycznych, w ktorych dziecko bedzie autentycznym
uczacym sie podmiotem, np. dziecko przejawiajace trudnosci
z intonacjg, emocjonalnym wyrazem wypowiedzi, czy wykazujace
jedynie interpretacje dostowng i nieumiejace wydoby¢ znaczenia
z wypowiedzi ztozonych, takich jak dyskurs, tresci humorystycz-
ne, moral, metafory, czy utwory poetyckie, mozna podejrzewa¢
o prawostronne uszkodzenia mézgu.

Wspdlczesne poglady neurologéw wskazujg, ze petna komu-
nikacja jezykowa wymaga udzialu obu pétkul, bowiem w nie-
ktérych funkcjach to prawa poétkula pelni role wiodaca. Mimo,
ze wspolczesnie szkota powinna zwracaé szczegdlng uwage na
dziecko jako uczacy si¢ podmiot, to nauczyciele nadal uprawiaja
dydaktyke symbolizujaca szkole transmisji tradycji — zmuszajac
umysly dzieci do ¢wiczenia pamieci i wypelniania ich uznawany-
mi przez dorostych tre$ciami i warto$ciami.

Wyniki moich obserwacji zachecaja do poglebionych - neuro-
logicznych - badan nad zdolnoscig ludzkiego mézgu do zachwytu
nad estetyka tekstu poetyckiego (neuroestetykg) i mozliwo$ciami
konceptualizacji logicznego wymiaru takiego tekstu werbalnego.
Moga tez postuzy¢ za punkt wyjscia w strone dydaktyki sprzyja-
jacej emancypacji i transgresji, stuzacej podmiotowemu, zindywi-
dualizowanemu rozwojowi czlowieka, jako jednostki swiadomie
sie socjalizujgcej. Uwazam tez, ze wnioski wyplywajace z prze-
prowadzonego badania wskazuja na potrzebe wprowadzenia dy-
daktyki bazujacej na aktywnosci dziecka w trzech wymiarach:
konstruktywnym, kiedy dziecko otwarcie moze méwi¢ o swoich
doswiadczeniach: widze, czuje, stysze, poznaje, probuje, docie-
ram do..., sadze, uwazam, ze...; socjokonstruktywnym, kiedy
dziecko uczy si¢ drugiego czlowieka, a otwierajac si¢ na Innego/
Inng, czuje/mysli/moéwi: wspotpracuje, ucze si¢ w grupie, licze sie
z uwagami ,,krytycznych przyjaciol’; i ze wzgledu na globalizacje
i digitalizacje — w trzecim wymiarze — konektywnym, kiedy dzieci
buduja swa wiedze, wymieniajac si¢ w wirtualnym $wiecie swoimi
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doswiadczeniami, doznaniami i przemysleniami, poznajac przy
tym rézne perspektywy badawcze, rézne punkty widzenia.
Wewnetrzna potrzeba kazdej jednostki potwierdzania swoich
kreacyjnych zdolnosci koresponduje z wyzwaniami wspdtczesno-
$ci. Naukowcy, prognozujacy kierunki rozwoju réznych dziedzin
zycia, okreslaja zgodnie myslenie dywergencyjne, a zatem kre-
atywnos¢, jako prymarng potrzebe wrazliwego czlowieka jutra.
Psychologowie, zwigzani z nurtem psychologii humanistycznej,
rozumieja tworczo$¢ dzieci jako wielostronng dziatalnos¢, w wy-
niku ktdrej powstaja nowe i oryginalne wytwory. Za tworcze uzna-
je sie te wytwory dziecka, ktére powstaja pod wptywem wyobraz-
ni i wyrazajg jego przezycia i uczucia. Teresa Amabile, harwardzka
psycholog zajmujaca si¢ problematyka tworczosci, proponuje, by
definiowa¢ tworczo$¢ w kategoriach cech powstalego wytworu,
ktory, jezeli jest nowy i uzyteczny, jest rOwnocze$nie tworczy.
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Streszczenie

Przedmiotem zainteresowania jest zdolnos¢ dziecka (czlowieka) do
konceptualizacji tresci niesionych przez mowe wiazana (poezje). Ponie-
waz edukacja literacka zaczyna si¢ juz na etapie ksztalcenia elementarne-
go, przedstawie wyniki przeprowadzonych pilotazowo badan wtasnych
czytania ze zrozumieniem pojedynczych stéw i umiejetnosci faczenia ich
w wieksze - syntaktycznie umotywowane - calosci. Wyniki tych obserwa-
¢ji zachecaja do poglebionych - neurologicznych - badan nad zdolnoscia
ludzkiego mozgu do zachwytu estetyka tekstu poetyckiego (neuroestety-
ka) a mozliwo$ciami konceptualizacji logicznego wymiaru takiego tekstu
werbalnego (tzw. ,,szkolne inteligencje” wielorakich inteligencji a zdolnos¢
analizy i interpretacji tekstu poetyckiego). Mimo, ze wspdlczesnie szkota
powinna zwraca¢ szczegdlna uwage na dziecko jako uczacy si¢ podmiot,
to nadal nauczyciele postepuja tak, jakby umysly dzieci byty pojemnikami
na wiedze, ktore dorosli moga wypelnia¢ tre$ciami. Znany cytat z Witolda
Gombrowicza, symbolizujgcy szkote transmisji tradycji, postuzy za punkt
wyjscia w strone dydaktyki sprzyjajacej zachowaniu/mysleniu emancypa-
cyjnemu, transgresyjnemu, a wiec podmiotowemu - zindywidualizowa-
nemu/jednostkowemu. Wnioski z przeprowadzonego badania wskazuja
na potrzebe wprowadzenia dydaktyki bazujacej na aktywno$ci dziecka
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w trzech wymiarach: konstruktywnym, socjokonstruktywnym i konek-
tywnym - charakterystycznym dla cywilizacji cyfrowej.
Stowa kluczowe: konceptualizacja, kreatywno$¢, edukacja literacka

Abstract

My focus of interest is the child’s (human) ability to conceptualize the
content carried by verse (poetry). As literary education starts at the early
stage of elementary education, I will present the results of my own pi-
lot study related to reading comprehension of individual words and the
ability to combine them into larger, syntactically motivated units. The re-
sults of these observations encourage deeper (neurological) studies on the
ability of the human brain to admire the esthetics of poetical texts (neu-
roesthetics) and conceptualize the logical dimension of such verbal texts
(‘school abilities” within the set of multiple intelligencies and the ability
to analyze and interpret poetical texts). Today’s schools should pay par-
ticular attention to the child as a learner; however, teachers still tend to
act as if children’s minds were just containers for knowledge to be filled
up with some content by adults. The famous quote from Gombrowicz’s
Ferdydurke (1938), ‘Great poetry must be admired, because it is great and
because it is poetry, and so we admire it; symbolizing the transmission of
traditions by school, shall serve as the starting point for such didactics that
is favorable to emancipation behavior and transgressional thought, and
thus a personalized/individualized mode of thinking. Conclusions from
the study indicate the need for teaching to be based on the child’s activity
in the following three areas: the constructive, the social constructive and
the connective dimensions (characteristic of digital civilization).

Keywords: conceptualization, verbal language, creativity, literary edu-
cation



