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Wprowadzenie

Nieczesto podkreslana (pomimo jej fundamentalnego znaczenia) konsekwen-
cja zmiany ustroju spoteczno-politycznego i otwarcia sie na nowe trendy
globalne jest imitowanie przez paristwa i spoteczenistwa transformujace sie
rozwiazan strukturalnych obecnych w zachodnich spoteczenstwach. Nie ina-
czej jest i z kwestiami o§wiatowymi, zar6wno w wymiarze wzoréw samych
struktur, jak i w kwestii dominujacych wartosci zwiazanych z wyksztatce-
niem i edukacja. Jak pokazuja rozne analizy i badania (Antonowicz 2015;
Dziedziczak-Foltyn 2014), zaréwno te pierwsze, jak i drugie stanowia po-
niekad naturalny element dyfuzji wzorcéw i norm spoteczno-kulturowych.
Jakkolwiek zmiany w edukacji (w strukturach, wartosciach, postawach)
w réoznych krajach mialy rézne nasilenie, posiadaly jednak pewna ceche
wspolng, a mianowicie przybraly wtasciwie posta¢ modernizacji imitacyj-
nej. Jej gléwna cecha byt proces §wiadomego bad7 nieswiadomego powiela-
nia rozwiazan instytucjonalno-prawnych obecnych w krajach anglosaskich,
ktory wraz z globalizacja postaw i wartodci wobec edukacji przyczynit sie do
upodobnienia sie biografii edukacyjnych mtodziezy. Jest to istotne, bowiem
przejscie od spoteczenistw komunistycznych do demokratycznych i rynko-
wych, majace swoj indywidualny charakter w kazdym z krajow, stworzyto
roéwniez podobne ,tlto” socjalizacyjne mtodego pokolenia, ktére sprzyjato
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upodobnianiu sie trajektorii edukacyjnych mlodziezy. Zainteresowanie pan-
stwami postkomunistycznymi wynika z faktu, ze na wspomniane procesy,
majace charakter uniwersalny natozytly sie procesy w pewien sposéb wyjat-
kowe — te zwiazane z transformacja ustrojowa (odchodzeniem od ustroju
komunistycznego i gospodarki centralnie planowanej). Taka zmiana otwo-
rzyla zarazem systemy spoteczne panstw modernizujacych sie na catkowicie
nowe wpltywy globalne, zaréwno te kulturowe, polityczne, jak i ekonomicz-
ne, ktére wlasciwie z miejsca staly sie w wielu z krajéw wyznacznikiem
kierunku nowych wzoréw zachowan, stylow zycia, postaw na rynku pracy,
trendéw demograficznych czy form nieréwnosci itp. Niniejszy artykul jest
proba wskazania istotnych podobieristw i réznic w kontekstach struktural-
nych, ksztattujacych biografie edukacyjne mtodziezy w wybranych krajach
postkomunistycznych.

Podstawowym kryterium doboru krajow do analizy w artykule (i w pro-
jekcie, na bazie ktorego on powstal) (Szafraniec i in. 2017) byt schemat sys-
temoéw maksymalnie podobnych (Przeworski, Teune 1983). Potraktowali$my
kraje postkomunistyczne jako specyficzng przestrzenni o wspolnym politycz-
nym rdzeniu i podobnych cywilizacyjnych wyzwaniach, ktore jakkolwiek by-
ty podobne, wybraty rézne Sciezki modernizacyjne i maja inne problemy do
rozwigzania. Wsréd analizowanych w niniejszym artykule krajéw znajduja
sie: Bulgaria, Lotwa, Polska, Rumunia i Wegry.

W strone imitacji zachodnich wzorcéw i wartosci w obszarze edu-
kacji

Transformacja ustrojowa wyznaczyta nowe kierunki i nowe cele przed sys-
temami o$wiatowymi krajow postkomunistycznych. Skala, tempo oraz spo-
sob i styl wprowadzanych zmian byly i sa zalezne od specyfiki poszczegol-
nych krajow (m.in. poziomu rozwoju gospodarczego czy stopnia dynamiki
zmian ustrojowych). Wiazaly sie one przede wszystkim z przewartoscio-
waniem zasadniczych idei i pogladéw stojacych u podstaw spoteczenstwa
socjalistycznego. Zastapione zostaly przez liberalizm i demokracje w sferze
polityczno-gospodarczej oraz merytokracje w sferze warto$ci pozadanych
oraz sposobow ich realizacji (zob.: Aslund 2000; Misztal 2000; Potulicka
2012). Na proces ten wplyw mialto wiele czynnikéw, m.in. odrzucenie przez
spoleczenistwo poprzedniego ustroju, formowanie si¢ gospodarki liberalnej
wraz z licznie powstajacymi firmami prywatnymi, popyt na edukacje i po-
strzeganie wyksztalcenia jako wysoko cenionej wartosci (Antonowicz 2015;
Kwiek 2016; Misztal 2000). Wszystkie te procesy wplynety na wzrost wskaz-
nikéw skolaryzacyjnych.

W przypadku wiekszosci krajow Europy Srodkowo-Wschodniej wraz
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z odrzuceniem poprzedniego ustroju i obraniem wyraznego kierunku zmian
(ku demokracji i wolnemu rynkowi) nastapita adekwatna do nich korekta
polityki o§wiatowej. Jej podstawowymi cechami wspélnymi byty: odrzuce-
nie mocno zideologizowanych programoéw ksztalcenia, potozenie nacisku na
nadrobienie luki edukacyjnej i cywilizacyjnej w odniesieniu do panstw za-
chodnich poprzez podniesienie poziomu wyksztalcenia ogétu spoleczeristwa,
szerszy dostep do edukacji na wszystkich szczeblach ksztatcenia mtodziezy
z grup do tej pory marginalizowanych badz nieuprzywilejowanych, dopusz-
czenie do funkcjonowania na rynku ustug edukacyjnych (zwtaszcza w obre-
bie szkolnictwa wyzszego) podmiotéw prywatnych, stopniowe wprowadzanie
regulacji wynikajacych z deklaracji bolonskiej, zmiany w finansowaniu edu-
kacji powszechnej oraz szkolnictwa wyzszego (dopuszczenie odplatnosci za
studia), zmiany w systemie edukacji powszechnej, tworzace podstawy do
umasowienia studiéw wyzszych, poprawienie jakosci ksztalcenia oraz wpro-
wadzenie mechanizmoéw ja monitorujacych. Pojawienie sie nowych warun-
kéw oraz nowych regut funkcjonowania o$wiaty przyczynito sie do procesow
roznicowania sie instytucji pod wzgledem Zrodet ich finansowania, jakosci
ksztalcenia, sktadu spotecznego uczniéw, a takze mozliwosci ksztaltowania
karier, jakie dawaly swoim uczniom (Hadjar, Becker 2009; Herbst, Wojciuk
2014).

Wraz z transformacja ustrojowa nacisk polozono przede wszystkim na
pluralizacje edukacji (w tym jej czeSciowa prywatyzacje) oraz autonomie
szkolnictwa wyzszego (m.in. w Bulgarii, Polsce od 1990, w Rumunii od
1991 roku). Réwnolegle w tych krajach wprowadzano regulacje dotyczace
prawa do bezplatnej edukacji na wszystkich poziomach (m.in. Polska, Ru-
munia), prawa do edukacji w jezykach mniejszosci (m.in. Polska, Rumunia,
Wegry) oraz, nieco pézniej, zmiany w zarzadzaniu i finansowaniu o$wiaty
(m.in. Bulgaria, Lotwa, Polska, Rumunia, Wegry), zmierzajace do jego de-
centralizacji i dostosowania do nowych podzialéw administracyjnych (np.
Polska). W drugiej dekadzie transformacji zmiany w obszarze edukacji mia-
ty charakter zaréwno zmian w strukturze systemu edukacji oraz programéw
ksztalcenia (m.in. Polska — 1999, Rumunia — 2003, Bulgaria — 2007), jak
i wprowadzania mechanizméw zewnetrznej kontroli jakosci i certyfikowania
wiedzy uczniow (m.in. Bulgaria, Lotwa, Polska, Rumunia, Wegry) czy re-
formy ksztatcenia nauczycieli. Wraz z podpisaniem w 1999 roku Deklaracji
Bolonskiej rozpoczat sie w krajach europejskich réwniez intensywny proces
modernizacji szkolnictwa wyzszego, obejmujacy ksztalt studiow wyzszych
(system trzy stopniowy), sposob ich finansowania, ksztalt Sciezki kariery
akademickiej, mozliwo$é mobilnosci studentéw i pracownikéw akademickich
czy wprowadzanie Krajowych Ram Kwalifikacji.
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Oczywiscie w r6znych krajach zmiany te miaty r6zne nasilenie. Posia-
daty jednak pewna ceche wspoélna, a mianowicie przybraly wtasciwie po-
sta¢ modernizacji imitacyjnej (zob.: Ziotkowski 2000; Zuk 2010). Jej gtow-
na cecha byt proces swiadomego badz nieswiadomego powielania rozwigzan
instytucjonalno-prawnych obecnych w krajach anglosaskich. Ogolna specy-
fika tego procesu byto/jest to, ze przejscie od spoteczenstw komunistycz-
nych do demokratycznych i rynkowych, majace swoj indywidualny charak-
ter w kazdym z poréwnywanych krajow, tworzy podobne srodowisko socja-
lizacyjne mlodego pokolenia, w znacznej mierze wyznaczone przez ,zachod-
nie standardy”, traktowane jako punkt orientacyjny przemian zachodzacych
w krajach ,postkomunistycznych” (zob. Szafraniec i in. 2017; Ziotkowski
1999, 2000). Wynikalo to m.in. z faktu — jak zauwaza Zdzistaw Krasno-
debski (2006) — ze po 1989 roku tak rozumiana modernizacja byta natural-
nym powrotem do Europy. Przyjmowano bowiem zalozenie, ze istnieje jeden
powszechnie obowiazujacy model demokracji i gospodarki rynkowej (zob.:
Dziedziczak-Foltyn 2011a; Krasnodebski 2006). Takie postrzeganie moder-
nizacji jako dazenia do nowoczesnosci utozsamianej z krajami rozwinietego
Zachodu jest w zasadzie nawigzaniem do opisu znanego z klasycznych kon-
cepcji zmian spotecznych — teorii modernizacji, neomodernizacji czy kon-
wergencji (zob.: Krzysztofek, Szczepanski 2005), akcentujacej koniecznosé
przystosowywania do okre$lonego modelu demokracji i gospodarki rynko-
wej.

Zatem w pewnym uproszczeniu mozna pokusi¢ sie o stwierdzenie, ze
obserwowane w Polsce i w innych krajach postkomunistycznych mechanizmy
determinujgce biografie edukacyjne mltodziezy sa konsekwencja:

— wspolnych wczedniejszych doswiadczeri spoteczno-politycznych oraz
edukacyjnych krajow bedacych w sferze wptywow bylego ZSRR;

— zbieznosci kierunkéw transformacji ustrojowej — zmierzajacych ku de-
mokracji i wolnemu rynkowi, niezaleznie od tego, jak w poszczegblnych
krajach bylyby one definiowane;

— zbieznosci zmian w gospodarce i na rynku pracy, majacych wplyw na
formowanie sie zasad merytokratycznych i wolnorynkowych;

— zbieznosci formowania sie systemu wartosci mtodziezy, bedacych efek-
tem procesow globalnych, dyfuzji kulturowej, mobilnosci spotecznej,
wzrostu znaczenia mediéw i internetu i in.;

— zbieznosci zmian w strukturze edukacyjnej, ktéore w znacznej mierze
mialy charakter dostosowawczy/imitacyjny, wynikajacy z wejscia do
Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego;
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— zbieznosci dominujacego trendu demograficznego, ktory zdetermino-
wal postawy mlodziezy i ksztalt polityki edukacyjnej;

— zbieznosci procesoéw spotecznych, bedace efektem ,,potransformacyjne-
go glodu edukacyjnego”, ktorego swoistym clue bylo nadawanie wy-
ksztalceniu wysokiej wartosci, czego widocznym przejawem byty m.in.
wzrastajace aspiracje edukacyjne i zawodowe mtodziezy.

Upodabnianie sie struktur i wskaznikow

Systemy o$wiatowe panstw postkomunistycznych wraz z procesami moder-
nizacyjnymi spotkal szereg znaczacych zmian i reform. Ich gtéwnym ce-
lem byto zwiekszenie wspoétczynnikéow skolaryzacyjnych w odpowiedzi na
zapotrzebowanie na edukacje i nowe kwalifikacje, zglaszane ze strony mto-
dziezy oraz gospodarki, dopasowanie systemu edukacji do nowych wyzwan
cywilizacyjnych (spotecznych, kulturowych i ekonomicznych) oraz polepsze-
nie jakosci ksztalcenia. Pierwszym celem systematycznie wprowadzanych
zmian bylo wydtuzania obowiazku szkolnego dzieci (do 15.-18. roku zycia)
i w konsekwencji wydtuzenie czasu trwania edukacji obowiazkowej (duration
of compulsory education). Obowiazek szkolny najkrotszy jest na Wegrzech,
gdzie wynosi 8 lat oraz w Rumunii, gdzie wynosi 10 lat. Najdtuzej edukacja
obowiazkowa trwa w Bulgarii, na Lotwie i w Polsce — 11 lat (World Bank
2015).

Drugim celem bylo zwickszenie wspotczynnikéw skolaryzacyjnych na
wszystkich szczeblach edukacji. Z danych Banku Swiatowego wynika, Ze na-
uke zaréwno w szkole podstawowej (primary), jak i ponadpodstawowej (se-
condary) rozpoczynaja wlasciwie wszystkie dzieci w analizowanych krajach.
Poza systemem edukacji pozostaje niewielki odsetek ucznidw — najwyzszy
na Wegrzech (3,9%), w Bulgarii (3,4%) oraz w Polsce (2,9%), a najnizszy
na Lotwie 1,5%. Wskazniki w tym obszarze pomiedzy 1995 a 2013 rokiem
poprawity sie nawet kilkukrotnie we wszystkich krajach (World Bank 2015).

Na bardzo wysokim poziomie, siegajacym nawet 90%, sa wspotezynniki
skolaryzacyjne w grupie wiekowej odpowiadajacej edukacji ponadgimnazjal-
nej (czyli w wieku 15-19 lat). Na Lotwie wynosza 94%, w Polsce 90%, na
Wegrzech 87%. Okres modernizacji systemow edukacyjnych cechowal zna-
czacy wzrost tych wskaznikow (w latach 1995-2013 — od 12-23 pp.). Byto to
przede wszystkim konsekwencja wysokich aspiracji edukacyjnych mtodzie-
zy oraz zwiekszenia nakladow na edukacje (OECD 2015). Specyfike krajowa
szkolnictwa ponadgimnazjalnego wida¢ w znaczacych roznicach jezeli chodzi
o profile ksztalcenia. Szkolnictwo ponadgimnazjalne najmniej ,;uzawodowio-
ne” jest na Wegrzech, gdzie az 74% uczniow podejmuje nauke w szkolnic-
twie ponadgimnazjalnym w ramach profilu majacego charakter ogélny oraz
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na Lotwie — 62%. Najmniejszy odsetek mtodziezy uczeszczajacych do klas
o profilu ogblnym jest w Bulgarii — 48%, w Polsce — 47% oraz w Rumunii —
44% (OECD 2015, s. 317).

Jakkolwiek réznice w powyzszych wskaznikach sa znaczace (pomiedzy
Wegrami a Polska wynosi az 27 pp) to dostrzec mozemy kilka wspolnych
cech, w jakich ksztaltowaly sie biografie mltodziezy w analizowanych kra-
jach. Po pierwsze, boom edukacyjny, ktérego konsekwencja byto zwicksze-
nie wskaznikow skolaryzacyjnych na wszystkich poziomach i we wszyst-
kich krajach postkomunistycznych. Po drugie, skret humanistyczny, ktorego
przejawem byta dominacja ksztalcenia ogélnego nad zawodowym w szko-
tach érednich oraz spoteczno-ekonomicznego nad techniczno-przyrodniczym
w przypadku ksztalcenia w szkotach wyzszych. Po trzecie, zmiana powyz-
szego trendu (ku orientacji zawodowej) nastapita dopiero wraz z nasyceniem
rynku pracy absolwentami wyzszych uczelni. To efekt m.in. pragmatyzacji
$wiadomosci uczniéw i postepujacej inflacji wyksztatcenia ogbdlnego, w tym
akademickiego, w czasach gtebokiego nizu demograficznego, a takze poja-
wienia sie nowych Zrodet finansowania z UE przeznaczonych na programy
ksztalcenia zawodowego (Szafraniec 2011, s. 98).

Z og6lnymi zmianami w poziomie wskaznikow skolaryzacyjnych (i aspi-
racji edukacyjnych) koresponduja te, dotyczace uczniow decydujacych sie na
opuszczenie systemu edukacji (early school leavers). Okazuje sie bowiem, ze
im wyzsze wskazniki skolaryzacji na poziomie szkolnictwa wyzszego (i bar-
dziej rozbudowany system ksztalcenia ponadgimnazjalnego), tym nizsze
wskazniki dotyczace uczniow opuszczajacych system o$wiatowy. Z danych
Eurostatu wynika, ze najnizsze wskazniki opuszczajacych system edukacji
w wieku 18-24 lat ma Polska — wynosza 5,4% i sa stabilne od kilkunastu
lat. Nieco wyzsze sa udzialem Lotwy — 8,5%, Wegier — 11-4% oraz Bul-
garii — 12,9%. Wysoki odsetek mtodziezy opuszczajacych system edukacji
ma Rumunia — 18,1%. Wskaznik ten nie ulegl znaczacej zmianie pomiedzy
rokiem 2005 i 2014. Znaczacy progres (czyli zmniejszenie odsetka mlodziezy
opuszczajacej system o§wiatowy w wieku 18-24 lat) pomiedzy rokiem 2005
a 2014 odnotowaly Bulgaria —spadek o 7,5pp i Lotwa — spadek o 6,9pp (zob.:
Eurostat). Specyfika mlodziezy wezesnie konczacej edukacje polega przede
wszystkim na tym, ze jest to grupa potencjalnie skazana na wykluczenie.
Dotyczy to szczegdlnie tych krajow, w ktorych problem early school leavers
powiazany jest w bezposredni sposéb z mniejszosciami etnicznymi. W przy-
padku Wegier zwraca sie uwage na specyfike edukacji mniejszosci romskiej
i procesy autoselekcji, ktore finalnie sprawiaja, ze trajektoria edukacyjna,
a nastepnie zawodowa tej grupy mlodziezy prowadzi ja do spotecznego wy-
kluczenia (Kertesi, Kezdi 2011). Z kolei w Bulgarii az 20,9% mtodziezy
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romskiej w wieku 15-29 lat jest analfabetami (illiterate) lub nie ukoriczyto
zadnego formalnego poziomu wyksztalcenia, a jedynie 0,3% udato sie zdo-
by¢ wyzsze wyksztatcenie (NSI 2011). Problem wykluczenia edukacyjnego
mniejszosci etnicznych i narodowych dotyczy (jakkolwiek w mniejszej skali
ze wzgledu na wieksza homogenicznosé spoleczenstwa) réwniez Polski.

Idziemy razem — czyli przemiany szkolnictwa wyzszego

We wszystkich analizowanych panstwach rozrost — na poczatku lat 90. —
systemu szkolnictwa wyzszego byl wtasciwie spontaniczny. Byt to skutek
splecionych naciskéw spotecznych, demograficznych, ekonomicznych i poli-
tycznych na systemy edukacyjne tych panstw (Goastellec 2008). W ich efek-
cie podjeto decyzje o wyznaczeniu okreslonego kierunku zmian w edukacji
(imitujacego systemy szkolnictwa wyzszego zachodniego), nie przewidujac
do konca ich skali oraz spoteczno-edukacyjnych konsekwencji (Dziedziczak-
Foltyn 2011b). Obszar szkolnictwa wyzszego byt prawdopodobnie tym, kto-
ry zarbwno w wymiarze strukturalnym, jak i organizacyjnym zmienit sie
najbardziej. Kluczowe zmiany zwiazane byty przede wszystkim z pluraliza-
cja systemu szkolnictwa wyzszego (w tym prywatyzacja) oraz otwarciem
sie uczelni na mtodziez z grup spotecznych do tej pory marginalizowa-
nych. Réwnolegle nastepowaty jednak procesy wewnetrznego réznicowania
sie szkolnictwa wyzszego. Obok uczelni dostepnych dla wszystkich, zaczety
powstawaé rowniez uczelnie elitarne (swoiste obszary spotecznej ekskluzji)
skupiajace wyraznie czeSciej mtodziez o okreslonym pochodzeniu spotecz-
nym, np. wielkomiejska czy ta pochodzaca z klasy éredniej i wyzszej, zloka-
lizowane zazwyczaj w metropoliach i regionach o bardzo wysokim stopniu
zamoznosci i rozwoju spoleczno-gospodarczego, np. Warszawa, Bukareszt,
itp. (zob.: Dragoi, lamandi 2008; Wasielewski 2013).

Wyrazna korekte polityki dotyczacej szkolnictwa wyzszego wprowadzi-
ty dopiero reformy ,wymuszone” w krajach europejskich przez proces bolo-
nizacji szkolnictwa wyzszego (Curaj, Scott, Vlasceanu, Wilson 2012; Boy-
adjieva, Ilieva-Trichkova 2016; Epuran, Gardan, Gardan, Tescasiu 2016).
Procesy zapoczatkowane przez ,deklaracje boloriska” staly sie wyznaczni-
kiem nowych standardéw w europejskim szkolnictwie wyzszym. Adaptacje
swoich struktur i procedur obowiazujacych w szkolnictwie wyzszym podjety
wszystkie sposrod analizowanych krajow. Efektem tych proceséw byt dyna-
miczny wzrost liczby szkél wyzszych oraz liczby przyjmowanych przez nie
studentow. We wszystkich krajach wskazniki skolaryzacji w grupie wieko-
wej odpowiadajacej poziomowi szkolnictwa wyzszego przekraczaja obecnie
50%, a dynamika zmiany od poczatku transformacji ustrojowej jest nawet
kilkukrotna.
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Tak intensywne zmiany w szkolnictwie wyzszym nie bylyby mozliwe,
gdyby nie otwarcie si¢ uczelni na kierunki spoteczno-ekonomiczne, pedago-
giczne czy humanistyczne (Social Sciences, Business and Law, Education
or Humanities and Art). To studenci tych kierunkéow stanowia niemal 60%
ogdtu studiujacych we wszystkich analizowanych krajach. Struktura podej-
mowanych przez mtodziez w krajach postkomunistycznych kierunkéw stu-
diow jest odzwierciedleniem stanu ich gospodarki [im silniejsza, tym wiekszy
odsetek 0sob ksztaltcacych sie na kierunkach $cistych i technicznych (Science
and Engineering, Manufacturing and Construction)| oraz instytucji szkol-
nictwa wyzszego (im wiekszy segment prywatny, tym wyzszy odsetek stu-
dentéw nauk spotecznych). Z danych Banku Swiatowego (2015) wynika,
ze pomiedzy rokiem 2000 a 2013 — czyli wraz ze wzrostem gospodarczym
— swoja popularno$é¢ wsrod mtlodziezy zwiekszyly wszystkie grupy kierun-
kéw, za wyjatkiem wspomnianych kierunkéw spoteczno-ekonomicznych oraz
pedagogicznych, a takze rolniczych. Zmiany obserwowane na przestrzeni
ostatnich 25 lat wskazujg na wyréwnywanie sie proporcji studiujacych na
poszczegdlnych kierunkach. Nadmienié jednak trzeba, ze to w réwnym stop-
niu efekt dziatan celowych prowadzonych przez paristwo (np. promocji kie-
runkow $cistych i technicznych), wiekszej swiadomosci mtodych ludzi co do
rynkowej wartosci poszczegdlnych kierunkéw studidw, jak i proceséw demo-
graficznych, ktore koryguja zbyt liberalng polityke w obrebie szkolnictwa
WYZSZego.

Zmiany w postrzeganiu wyksztalcenia

Wtasciwie we wszystkich analizowanych krajach postkomunistycznych mto-
dziez cechuje wysoki poziom aspiracji edukacyjnych. Przejawia sie on za-
rowno na poziomie deklaracji, jak i rzeczywistych decyzji i wyboréw edu-
kacyjnych. W krajach europejskich dynamika wzrostu aspiracji edukacyj-
nych szczegélnie widoczna byta mniej wiecej w okresie 2005-2010, czyli do
momentu, kiedy nasyceniu osobami z wyzszym wyksztatceniem ulegt ry-
nek pracy, a w systemie o$wiatowym odczuwalne byty pierwsze efekty nizu
demograficznego. W tym okresie wzrost aspiracji edukacyjnych wsrod mto-
dziezy i ich rodzicéw odnotowywaly sondaze m.in. w Bulgarii, gdzie mto-
dziez swoje dazenie do wyzszego wyksztalcenia motywowalta checia poprawy
swoich szans na rynku pracy (znalezienie lepiej ptatnej pracy i prestizowego
zawodu), a badania i wskazniki odnotowywaly zwiekszone zainteresowanie
mlodziezy nie tylko formalnym wyksztalceniem, ale réwniez checia opa-
nowania jezyka obcego, technologii komputerowej czy zdobywania dodat-
kowych umiejetnosci i wiedzy poprzez edukacje nieformalna (Mitev, Matev
2005, s. 19-30); na Lotwie — gdzie dla 66% mtodych FLotyszy najwazniejszym
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celem, wartoscia, do ktorej daza byto uzyskanie dobrego wyksztalcenia (naj-
wyzsze wskazanie) (zob.: Youth 2013) czy w Polsce, gdzie w 2017 roku, az
86% Polakow uwazalo, ze warto zdobywaé¢ wyksztalcenie (CBOS 2017).

Niezaleznie od kraju pochodzenia, che¢ zdobycia wyzszego wyksztat-
cenia motywowany jest znalezieniem dobrze platnej i najlepiej prestizowe]
pracy. Ten czynnik stoi tez u podstaw postaw rodzicéw, widzacych w edu-
kacji swoich dzieci szanse na uzyskanie spotecznego i materialnego awan-
su. Rownolegle jest on jednak powaznym Zrédltem troski w wielu krajach,
w sytuacji, gdy dobrego wyksztalcenia nie udatoby si¢ dzieciom zapewni¢.
7 badan przeprowadzonych w ramach World Value Survey w latach 2011-
2013 wynika, ze niemozno$¢ zapewnienia dobrego wyksztalcenia dzieciom
jest powodem do troski przede wszystkim w Rumunii — 49,1% oraz w Polsce
—40,8% (WVS).

Jezeli chodzi o konkretne wybory edukacyjne, to kluczowymi wskazni-
kami sa te dotyczace skolaryzacji mlodziezy w szkotach maturalnych (da-
jacych mozliwosé po ich ukoniczeniu podjecia studiéw wyzszych) oraz sama
decyzja o ksztalceniu w wyzszych uczelniach. Wiekszo$¢ mtodziezy uczy sie
w szkotach dajacych szanse na podjecie dalszej edukacji, w tym na wyz-
szych uczelniach. W Polsce odsetek ten przekracza 80% ogotu uczacych sie
w szkolach tego typu (Oswiata 2016). Podobna sytuacja jest obserwowa-
na w Bulgarii, gdzie az 70% uczniow szkot srednich kontynuuje edukacje
(Ilieva-Trichkova, Boyadijeva 2014). Popyt na studia wyzsze i wysokie aspi-
racje edukacyjne mtodziezy potwierdzaja dane dotyczace szkolnictwa wyz-
szego. Z tych zawartych w raporcie Education at Glance (2015) wynika, ze
w wiekszosci analizowanych krajow postkomunistycznych dalsze ksztatcenie
na wyzszych uczelniach podejmuje az trzy czwarte absolwentow szkét ma-
turalnych (na Lotwie — 78%, w Polsce — 78% czy na Wegrzech — 68%) (zob.:
OECD 2015). Z kolei w Rumunii wraz z nizem demograficznym, inflacja
warto$ci wyzszego wyksztatcenia i nasyceniem rynku pracy absolwentami
studiow wyzszych wskaznik podejmujacych studia wyzsze gwaltownie spadt
— 2z 52% w 2008 roku do 27% w 2013 roku (OECD 2015).

Wybory edukacyjne a kwestia nieré6wnosci

Zmiany w edukacji, jakkolwiek znaczne i efektywne w odniesieniu do jej
jakodci i redukcji obszaréw deprywacji edukacyjnej, nie przyczynity sie do
likwidacji zasadniczych barier i nieréwnosci. Wynika to z faktu, ze sa one wa-
runkowane znacznie bardziej przez kapital spoteczno-kulturowy i status eko-
nomiczny rodziny pochodzenia i makrospoteczne uwarunkowania niz przez
ksztalt systemu edukacyjnego.

Jak pokazuja statystyki UNDP (2016), poziom nieréwnosci edukacyj-



136 Krzvyszror WASIELEWSKI

nych (mierzonych dystrybucja lat edukacji) jest podobny we wszystkich
krajach postkomunistycznych. Najwyzsze nieréwnosci edukacyjne sa obecne
w Bulgarii, Polsce i Rumunii, a najnizsze na Wegrzech. Poziom nieréwnosci
jest na ogdl zwiazany z poziomem rozwoju spoteczno-ekonomicznego kraju
oraz $rednia dlugoscia trwania edukacji (zob.: tabela 2).

Tabela 2
Nieréwnosci edukacyjne w krajach modernizujacych sie
Human
. Spodzie-
. Development | Srednia
Pozycja wana
Index liczba
w . liczba Nier6ownosci
Kraj (HDI — lat .
rankingu lat edukacyjne
Indeks nauki .
HDI . . nauki
Rozwoju szkolnej .
szkolnej
Spotecznego)
Wartosé (lata) (lata) %
2013 2012 2012 2013

Kraje z bardzo wysoka wartoscia wskaznika rozwoju spolecznego

35 Polska 0,834 11,8 15,5 5,6
43 Wegry 0,818 11,3 15,4 3,5
48 FLotwa 0,810 11,5 15,5 3,6
Kraje z wysoka wartoscia wskaznika rozwoju spotecznego
54 Rumania 0,785 10,7 14,1 5,0
58 Bulgaria 0,777 10,6 14,3 5,8

Zrédto: Human Development Index, UNDP (na podstawie badania gospodarstw
domowych z wykorzystaniem indeksu nieréwnosci Atkinsona),
http://hdr.undp.org/en/countries [data dostepu: 14.08.2016].

Pojawity sie jednak procesy ukazujace bardziej ztozony ksztalt nowych
trajektorii edukacyjnych i nieréwnosci edukacyjnych. Systemy oswiatowe
zaczely sie bardzo mocno wewnetrznie réznicowaé. Bylo to spowodowane
zaréwno upowszechnieniem i umasowieniem ksztalcenia na wszystkich po-
ziomach, zmianami strukturalnymi w o$wiacie, jak i urynkowieniem eduka-
¢ji (m.in. pojawieniem sie w systemie o§wiatowym podmiotéw prywatnych,
walka o ucznia/studenta). W konsekwencji na wszystkich poziomach edu-
kacji (poczawszy od przedszkoli, koniczac na wyzszych uczelniach) okreslone
trajektorie w mniej lub bardziej subtelny sposéb ksztattuja sktad spoteczny
uczniéow (i ich szanse na osiagniecie sukcesu edukacyjnego). Dobrze ilustruja
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to wyniki badan PISA, mierzacych osiagniecia edukacyjne uczniéw, ktérym
udalo sie przezwyciezy¢ ograniczenia i trudnosci (resilient students) wyni-
kajace z wlasnego pochodzenia (niski status spoleczno-ekonomiczny) i od-
nies¢ sukces w szkole (mierzony wynikami PISA). Z jednej strony wskaz-
nik ten pokazuje systemowa jakos¢ ksztalcenia szkoly przez jej zdolnosé
do przezwyciezenia roznic klasowych (i niemarnowania talentow z biednych
rodzin), z drugiej zas wskazuje na relatywna egalitarno$é¢ systemu eduka-
cyjnego (strukturalna otwartosé), w ktorym istnieje realna szansa na awans
spoteczny dzieki wyksztaltceniu.

Szczegoblnie niskie wskazniki zanotowano w Bulgarii i Rumunii. W kra-
jach tych odsetek uczniow osiaggajacych sukces edukacyjny mimo niekorzyst-
nych warunkéw spolecznego pochodzenia wynosi zaledwie 2-3%. Wskazniki
te mozna zinterpretowac na niekorzysé systemow edukacji, ktore sa struktu-
ralnie zamkniete na uczniéw wywodzacych sie z nizszych klas spotecznych,
ale tez nieefektywne w przekazywaniu wiedzy. Tym samym utrwalaja po-
dzialy spoteczne oparte na podziale klasowym i ograniczaja szanse na awans
spoteczny znacznej grupie mtodziezy. Nieco lepsze wskazniki charakteryzuja
Polske (8,4%) i Lotwe (6,4%) (OECD 2013).

Wyniki réznych badan (rowniez tych monograficznych prowadzonych
w krajach postkomunistycznych) dowodza, ze jakkolwiek wzrosty szanse
na zdobycie wyzszego wyksztalcenia przez mtodziez wywodzaca sie z klas
nizszych i grup marginalizowanych, to jednoczesnie réznice pomiedzy po-
szczegdlnymi segmentami struktury spotecznej pozostaly wciaz wyrazne.
Bulgarie wéréd analizowanych krajow wyrdzniaja najwieksze nierdwnosci
w dostepie do wyksztalcenia (Eurydice 2012; Ilieva-Trichkova, Boyadjieva
2014).

Weciaz spore réznice w dostepie do edukacji oraz w trajektoriach eduka-
cyjnych w wiekszosci analizowanych krajow wystepuja pomiedzy poszcze-
gbélnymi regionami oraz obszarami wiejskimi i miejskimi. Najbardziej uprzy-
wilejowani sa mieszkaricy metropolii i duzych miast. Tendencje te w krajach
postkomunistycznych majg w zasadzie charakter uniwersalny (zob.: Szafra-
niec, Szymborski, Wasielewski 2017).

Znaczacym obszarem zroznicowan jest rowniez ten zwiazany z plcia.
Przygladajac sie proporcjom obecnosci dziewczat i chtopcow na poszceze-
gblnych szczeblach ksztatcenia, zwraca uwage wzgledna stabilno$é¢ indek-
su rownowagi plciowej (gender parity index) na poziomie szkolnictwa pod-
stawowego (primary) i $redniego (secondary). Oznacza to, ze na poziomie
ogblnym na pierwszych dwoéch szczeblach systemu edukacji wzory karier
edukacyjnych sa wzglednie podobne zaréwno u dziewczat, jak i chtopcow.
Proces ten réznicuje sie ,dopiero” na poziomie szkolnictwa wyzszego. Wy-
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raznie widaé¢ znaczaco wyzsza reprezentacje kobiet na wyzszych uczelniach.
Najbardziej korzystne wskazniki dla kobiet charakteryzuja Polske i Lotwe
(w ktorych wskaznik GPI wynosi 1,5), a nastepnie Bulgarie i Wegry, gdzie
analogiczny wskaznik wynosi 1,3 (World Bank 2015).

Jakkolwiek statystyki dotyczace wyksztalcenia na poziomie ogdlnym
sa bardzo korzystne dla kobiet, to na poziomie konkretnych decyzji edu-
kacyjnych, wzoré6w podejmowania okreslonych typéw i kierunkéw studiow,
a takze korzysci wynikajacych z posiadanego wyksztatcenia na rynku pracy
(alokacja w strukturze zawodowej, poziom dochoddéw, zajmowane stanowi-
ska) statystyki nie sa juz tak korzystne (Bieri i in. 2016). Cho¢ wspolczesna
edukacja coraz czedciej tamie dotychczas obowiazujace stereotypy, kobiety
wciaz podejmuja studia na kierunkach prowadzacych do zawodéw typowo
kobiecych, m.in. administracja, edukacja, stuzba zdrowia czy ushugi. Sa to
zazwycza] kierunki, ktére nie zapewniaja wysokich dochodéw i pozycji za-
wodowych. Istnieja tez znaczne réznice w oczekiwaniach rodzicéw odnosnie
do karier swoich dzieci w zaleznosci od ich plci. Obszar STEM (science, tech-
nology, engineering, maths) jest szczegdlnie preferowany wérod rodzicow dla
chlopcow, a nie dziewczat. Najwicksze roznice wystepuja w obszarze krajow
europejskich, na Wegrzech (33 pp. roznicy) (OECD 2015).

Roznice te to efekt warunkowany przez kulturowo definiowane role
plciowe, gleboko zakorzenione w konserwatywnym modelu wychowania,
zwigzanym réwniez z mniejszosciami etnicznymi. Wszystkie te dysproporcje
we wzorach karier edukacyjnych dziewczat i chlopcéw oraz kulturowy model
postrzegania okreslonych rol zawodowych adekwatnie do roli ptciowej maja
swoje przelozenie na poézniejsze wzory karier zawodowych i zakorzenienie
w spoteczno-zawodowej strukturze.

Podsumowanie

Opisywane wskazniki i tendencje $wiadcza o postrzeganiu przez mlodziez
w krajach postkomunistycznych wyksztalcenia jako wartosci spotecznie ce-
nionej i pozadanej, ktora wpisata sie w naturalny sposoéb w ich biografie
zyciowa. Dostrzegana zbiezno$¢ w postawach mtodziezy (m.in. konkretne
wybory edukacyjne, aspiracje edukacyjne), wydaje sie by¢ konsekwencja
podobnego kontekstu socjalizacyjnego w sytuacji uniwersalnego, zestanda-
ryzowanego przekazu globalnego oraz podobienstwa struktur edukacyjnych
i regulacji prawnych.

Jakkolwiek w obszarze szeroko rozumianej edukacji zmianie podlega-
ty zaréwno struktury organizacyjne (m.in. struktura systemu o$wiatowego,
sie¢ szkol, mechanizmy finansowania czy system ewaluacji), jak i postawy
mtlodziezy wobec edukacji, (m.in. znaczaco wzrosly aspiracje edukacyjne
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i poziom wyksztalcenia), to mialty one posta¢ modernizacji imitacyjnej (po-
wielania rozwiazan i postaw znanych z krajow anglosaskich). Proces ten
skutkowal zasadnicza zgodnoscia trendéw w analizowanych krajach postko-
munistycznych, jak i podobienistwem probleméw zwiazanych m.in. ze struk-
turotworcza rola systemow edukacyjnych, a tym samym okreslonym (za-
zwyczaj zbieznym) ksztaltem trajektorii edukacyjnych i mechanizmami ich
konstruowania.
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The article identifies the main directions of changes in the philosophy of education and
their structural consequences for educational biographies of the young generation. The
directions are a reaction to the change of the socio-political system and to the dominant
global trends. Simultaneously, the authors take into consideration the process of imitating
structural solutions existing in Western societies for a long time. The main aim of the
article is to identify major similarities and differences typical of the countries undergoing
similar developments, the common denominator for which is the collapse of communism.
Any changes in education (in structures, values and attitudes) in these varied in intensity,
however, they had a common feature, namely they took the countries form of imitative
modernization. The main feature of this modernization was imitating the institutional
and legal solutions applied in Anglo-Saxon countries. The process of imitation combi-
ned with the globalization of values and attitudes towards education contributed to the
alignment of the frames within which youth’s educational biographies are created.
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ROZNICE I PODOBIENSTWA BIOGRAFII EDUKACYJNYCH
MEODZIEZY W KRAJACH EUROPY SRODKOWO-WSCHODNIEJ —
W KONTEKSCIE MODERNIZACJI IMITACYJNEJ SYSTEMOW
OSWIATOWYCH

Stowa kluczowe: biografie edukacyjne, mtodziez, modernizacja imitacyjna, kraje post-
komunistyczne.

Artykut wskazuje gltowne kierunki zmian w filozofii ksztalcenia i ich konsekwencje struk-
turalne dla biografii edukacyjnych mlodego pokolenia, bedace reakcja na zmiane ustroju
spoteczno-politycznego i dominujace trendy globalne. Uwzgledniono tutaj proces imito-
wania rozwiagzan strukturalnych obecnych juz od dawna w zachodnich spoteczenstwach.
Zasadniczym jego celem jest proba wskazania istotnych podobienistw i réznic, bedacych
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udziatem krajow przechodzacych podobna droge rozwojowa, ktorej wspolnym mianow-
nikiem byto odrzucenie komunizmu. Jakkolwiek zmiany w edukacji (w strukturach, war-
tosciach, postawach) w réznych krajach mialy rézne nasilenie, posiadaly jednak pewna
ceche wspoélna, a mianowicie przybraly wlasciwie posta¢ modernizacji imitacyjnej. Jej
gltéowna cecha byt proces powielania rozwiazan instytucjonalno-prawnych obecnych w kra-
jach anglo-saskich, ktory wraz z globalizacja postaw i wartosci wobec edukacji przyczynit
sie do upodobnienia sie ram tworzenia si¢ biografii edukacyjnych mlodziezy.



