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The aim of the article is to analyse the phenomenon of distance education
from the perspective of Pierre Bourdieu’s theory of educational field. By
referring to the well-known concept of the French sociologist, the author
perceives distance education as the performance of actors in the educational
field, conditioned by the habitus and capitals they possess. The theory used
accurately describes and reflects the educational phenomenon that emerged
during the COVID-19 pandemic all over the world. Distance education
might have increased existing educational inequalities. A representative
survey carried out among students was used to verify this hypothesis.
The study was conducted with the use of the Computer-Assisted Personal
Interviewing (CAPI) methodology on a sample of 1,000 students in Poland
and 1,022 students in Ukraine. The analyses conducted indicate that the
hypotheses regarding the increase in educational inequalities during distance
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education were confirmed. One’s capitals and class habitus determined the
technological accessibility to classes, participation in classes and effective
use of online classes.

ZDALNA EDUKACJA W PERSPEKTYWIE TEORII POLA EDU-
KACYJNEGO PIERRE'A BOURDIEU. PRZYPADEK UCZNIOW
Z EUROPY SRODKOWO-WSCHODNIEJ

Stowa kluczowe: reprodukcja kulturowa, nieréwnosci edukacyjne, pole
edukacyjne, zdalna edukacja, pandemia COVID-19.

Celem artykutu jest analiza zjawiska zdalnej edukacji w perspektywie teorii
pola edukacyjnego Pierre’a Bourdieu. Nawigzujac do znanej koncepcji fran-
cuskiego socjologa, zdalna edukacje traktuje sie jako gre aktoréw w polu
edukacyjnym warunkowang posiadanymi habitusami i kapitatami. Zastoso-
wana teoria trafnie opisuje i odzwierciedla fenomen edukacyjny, jaki pojawit
sie w czasie pandemii COVID-19 na caltym $wiecie. Zdalna edukacja mogta
wzmocnié¢ istniejgce nieréwnosci edukacyjne. Do sprawdzenia tej hipotezy
wykorzystano reprezentatywny sondaz wsrod uczniéw. Badania zostaly zre-
alizowane za pomoca metodologii Computer-Assisted Personal Interviewing
(CAPI) na probie 1000 uczniow w Polsce 1 1022 na Ukrainie. Na podstawie
prowadzonych analiz mozna stwierdzi¢, iz potwierdzily sie stawiane hipo-
tezy odnosnie do wzmocnienia sie edukacyjnych nieréwnosci w czasie zdal-
nej edukacji. O technicznej dostepnosci do zajeé, uczestnictwie w zajeciach
i efektywnym korzystaniu z zajeé¢ online decydowaly posiadane kapitaty
i habitus klasowy.

Problematyka nieréwnosci edukacyjnych ma dluga historie. Niemalze od
samego poczatku zinstytucjonalizowanej edukacji ludzkosci towarzyszy nie-
rownosé szans i szkolnych mozliwosci. Uczniowie z wyzszym statusem spo-
tecznym lokowani byli w szkotach i tam mogli przygotowywaé sie do wejscia
w dorostosé. Ci z nizszym statusem terminowali w warsztatach rzemieslni-
czych i domach zdobywajac praktyczne umiejetnosci. Okoto XVIII wieku
pojawia sie dwustopniowe nauczanie. Liceum badz kolegium dla mieszczan
(szkota srednia) i szkola dla ludu (podstawowa). Nauka w szkole $redniej
trwa dtugo. W podstawowej przez dtugi czas edukacja trwata krotko i dopie-
ro rewolucyjne zmiany po ostatnich wojnach sprawily, ze we Francji i Anglii
ten cykl sie wydtuzyl (Aries 2010, s. 230). W Polsce jak tez wielu innych
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krajach bylo podobnie. W okresie miedzywojennym do gimnazjum przyj-
mowano absolwentéw klasy szostej szkoty III stopnia, najwyzej zorganizo-
wanej, klasa siddma byta przeznaczona dla tych uczniéw, ktérzy nie zamie-
rzali kontynuowaé¢ nauki na poziomie gimnazjum. W szkotach o nizszym
stopniu zorganizowania siedmioletni obowiazek nauki obejmowat program
czterech klas. Szkoty o nizszym stopniu zorganizowania, dominowaty na wsi
realizujac okrojony program ksztatcenia. Byly one w zasadzie §lepa uliczka
edukacyjna, poniewaz ich ukonczenie nie dawalo mozliwosci kontynuowania
nauki. Licea, szczegélnie ogdlnoksztatcace, bylty w zamierzeniu szkotami eli-
tarnymi (Dlugosz, Niezgoda 2010, s. 12).

Mimo wprowadzania przez wladze o$wiatowe réznych reform edukacyj-
nych nieréwnodci nie zostaly zlikwidowane ani w Polsce, ani w innych kra-
jach. Na ten fakt wskazuje wiele wynikow badan (Coleman 1966; Boudon
2008; Bourdieu, Passeron 2006; Bernstein 1990; Kwiecinski 2002; Dtugosz
2012, 2017).

Nieréwnosci edukacyjne nie mogly zosta¢ zlikwidowane, gdyz sa na
trwale wplecione w system spoleczny. Po przeanalizowaniu nieréwnosci
w Polsce na przetomie XX i XXI w. Zbigniew Sawiriski konstatuje: ,,przepro-
wadzone analizy wykazaly, ze przez wszystkie te lata poziom nieréwnosci
spotecznych w dostepie do wyksztalcenia nie ulegt zmianie, czyli obecnie
pochodzenie spoteczne wyznacza szanse edukacyjne w takim samym stop-
niu, jak miato to miejsce w latach 60., 70. czy 80”. (Sawinski 2008, s. 43).
Podobny trop pojawia sie w koncepcji Efektywnie Utrzymywanej Nierdw-
nosci (Efectively Maintainedt Inequality) (Lucas 2001). Na podstawie wielu
analiz teoria ta wskazuje, iz mimo umasowienia si¢ poziomu wyksztalcenia
wyzszego 1 Sredniego nadal widoczne sg roéznice w postaci dostepu do wy-
sokich pozycji spotecznych przez rézne klasy. Problem pojawia sie dlatego,
ze jednostki oraz system zaadoptowaly sie do nowych warunkéw za pomoca
tworzenia sie jakosciowo lepszych i gorszych Sciezek ksztalcenia na danym
szczeblu. 7 jednej strony szkoly wyzsze dziela si¢ na lepsze kontra gor-
sze, wyzej kontra nizej ulokowane w rankingach. Z drugiej strony uczniowie
i ich rodzice szczegdlnie z wyzszym statusem spolecznym staraja sie wy-
bieraé¢ lepsze, bardziej prestizowe szkoly, uczelnie dajace wyzsze szanse na
zajecie wysokiej pozycji spotecznej. Dzieki tej strategii dochodzi do pojawia-
nia sie nieréwnodci horyzontalnych, ktore sa subtelniejsze i mniej widoczne
dla spoteczenstwa. W konsekwencji tych proceséw nieréwnosci edukacyjne
nie znikaja, tylko zmieniaja swoja forme. Ostatecznie okazuje sie, ze status
spoteczny nadal odgrywa gléwna role w wyznaczaniu szans edukacyjnych
i zyciowych w nowoczesnych spoteczeristwach.
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Problem nieréwnosci edukacyjnych na nowo wybrzmial w trakcie pan-
demii COVID-19 i wprowadzonej w tym czasie zdalnej edukacji. W jed-
nej z publikacji na temat skutkoéw zdalnej edukacji pisano, ze pandemia
COVID-19 pogtebita rozwarstwienie miedzy uczniami z réznych srodowisk,
przyspieszyta odptyw wykwalifikowanych specjalistow z zawodu nauczyciel-
skiego 1 pogorszyta jako$é nauczania (Marczewski 2020, s. 1). W alarmi-
stycznym tonie zostat opublikowany raport Najwyzszej Izby Kontroli na
temat zdalnej edukacji. Pisano, iz kontrolerzy NIK zaobserwowali podczas
kontroli w szkotach obnizenie jakosci ksztalcenia, poglebienie nieréwnosci
edukacyjnych oraz pogorszenie kondycji psychofizycznej uczniéow i nauczy-
cieli (Funkcjonowanie szkol... 2021). Dowody na temat poglebienia sie nie-
rownosci edukacyjnych w wyniku zdalnej edukacji zebrali tez badacze z Evi-
dence Institute. W wyniku pandemii powstata luka edukacyjna, co oznacza
przecietnie utrate wiedzy z okoto jednego roku nauki. Ponadto, jak dono-
sza naukowcy, najwiecej stracili uczniowie znajdujacy sie w najtrudniejszej
sytuacji edukacyjnej i spotecznej (Ranking 2022).

Resumujac powyzsze wywody, nalezy stwierdzi¢, ze problem nieréwno-
$ci edukacyjnych nie znikl wraz z umasowieniem $redniej i wyzszej edukacii.
Nieréwnodci zmienity swoje oblicze, a jak pokazuja doniesienia z badan na
temat skutkow zdalnej edukacji, staty sie nawet dotkliwsze. Wydaje sie, ze
najbardziej adekwatng teoriag eksplikujaca powstawanie nieréwnosci w trak-
cie zdalnej edukacji bedzie teoria reprodukeji kulturowej Pierre’a Bourdieu.
Celem niniejszego tekstu jest proba wyjasnienia problematyki nieréwnosci
w warunkach zdalnej edukacji za pomoca teorii francuskiego uczonego. Wy-
brana teoria postuzy do interpretacji zebranego materialtu empirycznego na
podstawie badan reprezentatywnych w Polsce i na Ukrainie we wrzesniu
w 2021 r.

Uwagi teoretyczne

Rama teoretyczna, przez ktéra beda obserwowane elementy systemu edu-
kacyjnego w trakcie zdalnej edukacji bedzie teoria reprodukcji kulturowej
Bourdieu. Wybor tej teorii podyktowany jest jej uniwersalizmem oraz uzy-
tecznoscig w Sledzeniu i opisywaniu osobliwosci procesu edukacji. Badacze
edukacji niemalze zawsze z niej korzystaja, je$li maja na celu wnikniecie
za kulisy szkoly, odsloniecie jej ukrytego programu i wskazanie czynni-
kéw sprzyjajacych powstawaniu sukceséw badz tez porazek edukacyjnych
uczniow.

Teoria reprodukeji sktada sie z takich kategorii jak pole, habitus oraz
kapitat. Pole stanowi pewien obszar zycia spolecznego, ktéry ma wlasng
specyfike, rzadzi sie swoimi regutami i zapewnia mozliwos¢ wygrania swo-
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istych nagrod. Pole, wedtug definicji, to sie¢ albo konfiguracja obiektyw-
nych relacji miedzy pozycjami. Pozycje zas sa zdefiniowane obiektywnie
ze wzgledu na swoje istnienie i ze wzgledu na uwarunkowania, jakie na-
rzucaja osobom czy instytucjom je zajmujacym, okreslajac ich aktualna
i potencjalng sytuacje (situs) w strukturze dystrybucji réznych rodzajow
wladzy (czy kapitalu). Posiadanie za$ owej wladzy (kapitalu) okresla do-
step do specyficznych korzysci, o ktére toczy sie walka w danym polu
(Bourdieu, Wacquant 2001, s. 78).

System edukacyjny jest doskonata egzemplifikacja takiego pola. Tworzo-
ny jest przez ucznidéw, nauczycieli, rodzicow, wladze o$wiatowe, paristwowe.
W polu edukacyjnym toczy sie gra miedzy aktorami, chcacymi osiaggnaé od-
powiednie korzysci. Oficjalnie zaktada sie, iz w szkole uczen chce otrzymac
najlepsza ocene, zdaé¢ egzamin, dosta¢ sie do wymarzonej szkoly. Jednak-
ze nalezy pamicta¢, iz w polu edukacyjnym, jak pokazaly badania Paula
Wilisa (1977) moga wsrod uczniéw z nizszym statusem pojawiaé sie zgo-
ta odmienne definicje sytuacji i stawki w grze. Gra moze toczy¢ sie o to,
kto najbardziej ,,dowali” nauczycielowi, kto jest najmniej postuszny i uktad-
ny, czy tez o to by bez wysiltku i zbytecznych poswiecen przetrwaé lekcje,
rok szkolny. W tym przypadku pojawia sie¢ kultura oporu wobec systemu
szkolnego, wladzy i autorytetu nauczyciela.

W kazdym polu pojawiaja sie trzy liczace sie rodzaje stawek. Maja
one charakter ekonomiczny (pieniadze lub prawa wlasnosci), kulturowy (dy-
plomy szkolne i uniwersyteckie), spoteczny (przynaleznosé do okreslonych
grup: rodziny, grona przyjaciol, Kosciota, partii politycznych, stowarzyszen
kulturalnych czy sportowych) (Matuchniak-Krasuska 2010, s. 39). W polu
edukacyjnym gltowna stawka bedzie miala charakter kulturowy (osiagnie-
cia szkolne i dyplomy). Wérod klasy sredniej dominuje tez przekonanie, iz
warto tez zainwestowa¢ w wybor odpowiedniej szkoty (z prestizem, trady-
cjami, wysokim miejscem w rankingach), gdyz pozwoli to na wyrobienie
sobie odpowiednich kontaktéw spotecznych, ktére moga sie jednostce przy-
da¢ w czasie przejscia z edukacji na rynek pracy (Ball 2003).

Wazna jest tez logika pola. Jednostki walcza o pozycje hegemoniczna
w danym polu. Kazdy stara sie zachowaé¢ lub udoskonali¢, zwiekszyé¢ swoj
specyficzny kapital: dyplomy, wiedze, styl zycia, pieniadze, kontakty, zdo-
bycze profesjonalne, pochodzenie spoteczne, prezentacje swojej osoby oraz
wszelki element ceniony w tym polu (Matuchniak-Krasuska 2010, s. 39).
Szkota moze byé przestrzenia spoleczna, w ktorej dochodzi do walki o wy-
sokie pozycje spoteczne. Dlatego tez wysokiej wartosci na tym polu nabiera
kapitatl szkolny i kulturowy. To od jego ilosci, typu zaleze¢ bedzie strategia
graczy biorgcych udzial w grze.
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W tym miejscu wprowadzone zostanie pojecie kapitatu, ktory jest rozu-
miany, jako wszelkie zasoby pozostajace w dyspozycji jednostki. Bourdieu
uwazal, ze: ,kapital, czy rodzaj kapitatu to co$, co jest efektywne w danym
polu zarazem jako bron i jako stawka w walce, co$ co pozwala jego posia-
daczowi sprawowaé wtadze, wywiera¢ wpltyw, a wiec istnie¢ w danym polu,
a nie by¢ tylko i po prostu «wartoscia bez znaczenia»” (Bourdieu, Wacquant
2001, s. 12). Mozna wyszczegdlnié¢ rozne odmiany kapitatu. Kapital ekono-
miczny, czyli zasoby materialne i finansowe. Kapital spoteczny tj. znajomo-
Sci, kontakty, relacje z innymi. Symboliczny, czyli co§ co stanowi wartosé
dla innych oraz kapital kulturowy. Ten ostatni ma trzy formy: wcielony,
zobiektywizowany i zinstytucjonalizowany. Wcielony sktada sie z wtasciwo-
$ci ciata wyksztalconych na drodze socjalizacji takich jak: jezyk, akcent,
wiedza, styl bycia. Kapital ten jest postrzegany jako cecha indywidualna
i dzieki temu jest naturalizowany i legitymizuje réznice klasowe. Kapitatl
zobiektywizowany stanowia dzieta artystyczne, obrazy, plyty, kasety, ksiaz-
ki, instrumenty muzyczne stuzace do podkreslania wtasnej wyzszosci kla-
sowej pod warunkiem, ze ich posiadacze maja odpowiedni kapital wcielony
i potrafia je wykorzysta¢. Z kolei kapital zinstytucjonalizowany to posia-
danie dyplomoéw, swiadectw, certyfikatéw potwierdzajacych kompetencje,
ktore mozna wymieni¢ na dobra ekonomiczne np. stope zwrotu wyksztat-
cenia. To kapital zapewniajacy stabilniejszy kurs wymiany, bez konieczno-
§ci ciagtego potwierdzania swojej wartosci (Bourdieu 1986, s. 244). Wazne
jest nie tylko samo posiadanie kapitalow. Duze ma tez ich struktura. Przy-
ktadowo inaczej sie bedzie zachowywal student pierwszego roku z rodziny
inteligenckiej w trzecim pokoleniu, a zgota odmiennie bedzie w polu edu-
kacyjnym funkcjonowal jego réwiesnik z rodziny chtopskiej wychowywany
poza metropoliami. Tak te kwestie artykuluje Bourdieu: ,strategie przyj-
mowane przez gracza i to wszystko, co okresla jego gre, zalezy de facto nie
tylko od wielkosci i struktury jego kapitalu w rozwazanym momencie i szans
w grze, jakie kapital 6w mu zapewnia |[...], ale rowniez od ewolucji w czasie
rozmiaru i sktadu kapitatu. To znaczy od jego spolecznej drogi zyciowej i od
zbioru dyspozycji (habitusu), jakie uksztaltowaly sie w diugofalowej rela-
¢ji z pewna obiektywna struktura mozliwosci” (Bourdieu, Wacquant 2001,
s. 80). To, jakie miejsce zajmie jednostka w spolecznej przestrzeni zalezy
od dostepnych dlan kapitatléow i ich struktury, od habitusu i sit obecnych
w danym polu.

Ostatnim ogniwem w teorii reprodukcji taczacym kapitaty z polem jest
habitus. Stanowi on mechanizm adaptacji, ktéry zapewnia harmonie miedzy
subiektywnymi aspiracjami i mozliwoscia ich realizacji (Jacyno 1997, s. 27).
Jego istota polega na reprodukcji dyspozycji i zachowan jednostki uzalez-
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niajac je od weze$niejszych doswiadczeni. Chroni on jednostke przed niewta-
$ciwymi wyborami szkoty, studiéw, pracy. Jednostka ma wieksze prawdo-
podobienistwo na wybor tego, co jest jej bliskie, na co ja ,sta¢”. Mozna by
rzec, ze nad losem jednostki ciazy jej przeszto$é niezaleznie od tego, czy ma
Swiadomo$é tego faktu, czy nie. Jej terazniejszo$é i przysztosé zakorzeniona
jest w przesztych do$wiadczeniach. W tym przypadku koncepcja habitusu
podobna jest freudowskiej nieSwiadomosci. Zwraca na to uwage Bourdieu
piszac, iz habitus to system trwalych i dajacych sie przetransponowaé¢ dys-
pozycji, ustrukturyzowanych struktur funkcjonujacych jako struktury struk-
turyzujace, tzn. jako zasady generujace i organizujace praktyki oraz repre-
zentacje, ktére moga by¢ obiektywnie dopasowane do celow, jednak bez
swiadomego ich zakladania oraz wyraznego wtadania operacjami koniecz-
nymi do ich osiagniecia, obiektywnie regulowanymi i regularnymi, nie bedac
w zadnej mierze rezultatem poddania sie regutom (Bourdieu 2005, s. 547).
Habitus wskazuje, co jest mozliwe, co jest odpowiednie dla nas, co ceni sie
w naszym srodowisku. Wedtug Maltgorzaty Jacyno (1997, s. 20-28) nabyte
w toku doswiadczenn schematy poznawcze organizuja calo$é proceséw po-
strzegania i okreslaja subiektywny $wiat. Fundamentalng zasada wyznacza-
jaca subiektywne przedstawienie porzadku spotecznego jest dychotomiczny
podzial na to, co w doswiadczeniu jednostki jawi sie jako mozliwe i to, co
jawi sie jako niemozliwe.

U Zrodet podzialéw spolecznych tkwi habitus, a on jest produktem
konkretnych klas. W gléwnej mierze srodowisko spoteczne, ktéremu jed-
nostka zawdziecza swoj habitus to srodowisko klasowe. Stad czesto pojawia
sie w teorii pojecie habitusu klasowego (Bourdieu 2005). Habitus integruje
praktyki w obrebie danej klasy spotecznej. Rézne habitusy decyduja o réz-
nych stylach zycia, o wyborach i zachowaniach typowych dla poszczegol-
nych klas spotecznych czy ich frakcji. Zgodny ze zinternalizowanym ha-
bitusem klasowym gust jednostkowy przejawia sie w preferowaniu okreslo-
nych artystow, stylow, domoéw, wnetrz, ubran, zywnosci, sportow-stylu zycia
(Matuchniak-Krasuska 2010, s. 32). Analogicznie moze by¢ z preferencjami
szkolnymi, klasy srednie preferuja elitarne szkoly, chca sie wyrdzniaé, wy-
bieraja tez prestizowe uczelnie i kierunki studiow. Daza do samodzielnosci
i walcza za pomoca edukacji o utrzymanie swojego statusu.

Reasumujac powyzsze zalozenia, nalezy stwierdzi¢, iz w gtownej mierze
strategie gry w polu edukacyjnym sa wyznaczane przez habitusy i posiadane
kapitaty. Uczniowie z klas srednich dysponujacy zasobami ekonomicznymi,
kulturowymi oraz spotecznymi beda podbijaé swoje stawki w grze, walczac
0 najwyzsze trofea w postaci $wiadectw z czerwonym paskiem, dostania sie
do najlepszej szkoty, uczelni. Inaczej moga odczytywaé logike pola edukacyj-
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nego uczniowie z niskim statusem. Oni pozbawieni kapitatéow stoja od po-
czatku na gorszych pozycjach, sa poddani przemocy symbolicznej. W szkole
raczej stosuja strategie przetrwania i oporu badz ich ambicje i wybory sa
skromne, adekwatne do posiadanych mozliwosci.

Wydaje sie, ze wraz z wprowadzeniem zdalnej edukacji dochodzi do
pewnych przetasowan w polu edukacyjnym. Po pierwsze, ro$nie waga i zna-
czenie kapitaléw. Posiadacze kapitatu ekonomicznego dysponuja odpowied-
nim sprzetem, warunkami lokalowymi potrzebnymi do komfortowego uczest-
nictwa w zajeciach online. Kapital kulturowy, a szczegdlnie jego odmiana tj.
kapital ucielesniony (motywacja do osiagnieé, ciekawo$é poznawcza, umie-
jetnosé samodzielnej pracy) pomaga w skupieniu sie na lekcjach online,
efektywnym korzystaniem z nich i jednocze$nie ochrania uczniéw przed mar-
nowaniem czasu na gry komputerowe i bezwiednym przegladaniem stron
internetowych. Kapital spoteczny daje mozliwo$é znalezienia réwiesnikow
lub znajomych dorostych, ktorzy moga wyjasni¢ trudniejsze rzeczy, nie do
konica zrozumiate w trakcie lekcji online. Posiadany habitus ma ogromne
znaczenie w podejéciu do zdalnej edukacji i asymilacji przekazywanej wie-
dzy w trybie zdalnym. Uczniowie z klas srednich zorientowani sa na eduka-
cje, szkolne osiagniecia i moga traktowacé zdalna edukacje jako utrudnienie
w realizacji celow zyciowych. Ponadto jednym z glownych czynnikéw po-
magajacych w efektywnym zdobywaniu wiedzy w trakcie lekcji zdalnej jest
indywidualizm i umiejetnosé samodzielnej nauki. Odpowiednia motywacja,
wytrwalosg¢, poznawcza ciekawosé, samodzielne poszukiwanie odpowiedzi na
pytania w znaczny sposob sprzyjaja efektywnosci zdalnej edukacji. Ponad-
to uczniowie z kapitatem ekonomicznym zainteresowani przyrostem wiedzy
zawsze mogg skorzystac z profesjonalnej pomocy korepetytorow.

Uczniowie z odmiennym habitusem, w ktérym dominuje nastawienie
na przetrwanie, opér wobec szkoly, moga traktowaé¢ zdalng edukacje, jako
przedtuzone wakacje i ,koronaferie”. Takie podejscie wespot z wagarami on-
line, brakiem uwagi i ogblng niechecig do edukacji, marnowaniem czasu na
gry online sprawiaja, ze efekty edukacyjne sa wiecej niz skromne. Sa oni
skazani na porazke edukacyjnag i moga znacznie odstawaé¢ pod wzgledem
wiedzy od swoich lepiej wyposazonych w kapitaly réowieénikéw. Ponadto
nalezy pamietaé, iz nawet mimo najwiekszych checi jednostki, przy braku
odpowiedniego polaczenia z internetem, przy braku samodzielnego pokoju,
przy braku wsparcia rodzicow i opiekunéw — szczegélnie wsroéd mtodszych
uczniow — efektywny udziatl w edukacji online jest utrudniony.

Dlatego tez chcemy zbada¢ w jakim stopniu posiadane kapitaly i ha-
bitusy ulatwity uczniom w Polsce i na Ukrainie udziat w zdalnej edukacji.
Kolejnym problemem, na ktéry chcemy znalezé odpowiedZ w niniejszym ar-
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tykule, jest proba poréwnania sytuacji uczniéw polskich i ukrainiskich pod-
czas zdalnej edukacji.

Metodologia badai

Badania byty prowadzone w ramach projektu sfinansowanego przez NA-
WA, ktory dotyczyl identyfikacji barier pojawiajacych sie podczas powrotu
do szkoly wérod uczniow w Polsce oraz na Ukrainie!. Do zbierania materia-
tu badawczego zastosowano metode sondazu reprezentatywnego. W ramach
sondazu wykorzystano technike indywidualnych wywiadéw wspomaganych
komputerowo Computer-Assisted Personal Interviews (CAPI). Proba do ba-
dan byla dobierana metoda losowo-warstwowsa z uwzglednieniem takich kry-
teriow jak dochod gospodarstwa domowego, miejsce zamieszkania, klasa, typ
szkoty, pte¢. W Polsce zrealizowano 1000 wywiadéw, na Ukrainie — 1022.
Proba byla wazona, aby uwzglednié proporcje pici, typu szkoly. Badania
zostaly zrealizowane w sierpniu 2021 r. przed powrotem dzieci do szkoty.
W badanej probie byto 50% kobiet w Polsce, 49% na Ukrainie. Srednia
wieku uczniéw wyniosta w Polsce 14,6, na Ukrainie 13,4. Zamieszkiwalo
w miescie w Polsce 59%), na Ukrainie 68%. Sytuacje materialng ocenito jako
zta w Polsce 9%, na Ukrainie 33%, przecietng w Polsce 61%, na Ukrainie
57%, dobra w Polsce 30%, na Ukrainie 10%. Do kategorii niskiego statusu
spotecznego nalezalo w Polsce 21%, na Ukrainie 23%, sredniego w Polsce
66%, na Ukrainie 60%, wysokiego w Polsce 12%, na Ukrainie 17%?2.
Poréwnanie wynikéw pokazuje, ze polscy uczniowie byli starsi od ukra-
inskich, co wynika z odmiennosci systeméw edukacyjnych. Widoczna jest tez
gorsza kondycja ekonomiczna ukrainskich uczniow w stosunku do polskich
rowiesnikow.
Subiektywna ocena technicznych mozliwosci uczestnictwa w zaje-
ciach online

Podstawa udzialu w zdalnej edukacji i jednoczesnie niezbednym warunkiem
umozliwiajacym funkcjonowanie w polu edukacyjnym na czas zdalnej edu-
kacji byta techniczna dostepnosé do tej formy edukacji. Celowo podejmuje-
my subiektywna ocene tej dostepnosci, gdyz ona lepiej pokazuje, czy uczeni
zostal wlaczony w system edukacji zdalne;j.

Wedle uzyskanych odpowiedzi pokazanych na wykresie 1 wiekszosé
uczniow (93% w Polsce, 85% na Ukrainie) w obu krajach mogta uczestniczy¢

! Artykut zostal napisany na podstawie badai sfinansowanych z Grantu Interwencyj-
nego NAWA pt. Identification of barriers hindering the Ukrainian and Polish students’
return to schools. BPN/GI N/2021/1/00012/DEC/1.

2Status spoteczny zostal zbudowany na podstawie odpowiedzi dotyczacej wyksztalce-
nia rodzicoéw, sytuacji zawodowej oraz oceny sytuacji materialne;j.
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w lekcjach online, biorac pod uwage wyposazenie gospodarstwa domowego
w potrzebne narzedzia takie jak: Internet, komputer®. Tylko 6% w Polsce
i 14% na Ukrainie negatywnie ocenilto swoje mozliwosci technicznego uczest-
nictwa w zajeciach online. Wyniki testu t studenta wskazuja, ze uzyskane
roznice sg istotne statystycznie, wielkosé efektu Cohena wynosi d = 0, 17.

W kolejnym kroku analiz przeprowadzono analize korelacyjng, aby sie
dowiedzie¢ jak dalece czynniki obiektywne lacza sie z subiektywna ocena
dostepnosci do uczestnictwa w lekcjach online. Do analizy wykorzystano
zmienne demospoteczne oraz dane o wyposazeniu gospodarstw domowych
uczniow w sprzet wykorzystywany w edukacji.

Wyniki zaprezentowane w tabeli 1 pokazuja, ze lepiej poziom dostep-
nosci ocenili uczniowie pozytywnie oceniajacy sytuacje finansowa, zamiesz-
kujacy wicksze miasta, pochodzacy z mniejszych rodzin, z wyzszym sta-
tusem spotecznym i wiekszym kapitalem kulturowym. Dane wskazuja tez,
ze o technicznej dostepnosci do lekeji online decyduje posiadanie pokoju do
nauki i Internetu.

Widaé tez roznice miedzy oboma krajami. Uzyskane wartosci korelacji
Swiadczg o tym, ze w Polsce bariera w dostepie do zdalnej edukacji byt
brak wtasnego pokoju, na Ukrainie za$ najwickszy problem stanowit brak
dobrego potaczenia z Internetem.
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Wykres 1. Subiektywna ocena technicznych mozliwosci pozwalajacych na udzial

w lekcjach online. Dane w procentach.
Zrodlo: opracowanie wlasne.

3Pytanie mialo nastepujaca formute: ,Biorac pod uwage wyposazenie Twojego domu,
mieszkania w komputer, laptop i jako$é¢ internetu, to czy pozwalalo ono Tobie w pelni
wypelniaé¢ szkolne obowiazki w nauce na odlegtosé¢?”
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Podsumowujac prowadzone analizy, nalezy stwierdzi¢, ze poziom do-
stepnosci technicznej lekcji online jest wysoki. Tak wynika z deklaracji
uczniow. Widzimy tez, ze dostepno$é rosnie wraz ze wzrostem kapitatu
ekonomicznego i kulturowego. Uczniowie z bogatszych doméw maja lepszy
sprzet, lepsze warunki lokalowe, ktore umozliwiaja im pelny udziat w za-
jeciach zdalnych. Wiekszy komfort w zdalnej edukacji maja tez uczniowie
z Polski. Na Ukrainie wyposazenie w sprzet do zdalnej edukacji oraz ocena
dostepnosci byly gorsze. Zatem potwierdza sie hipoteza, ze o wejsciu do
pola edukacyjnego decyduja posiadane kapitaly. Widzimy, ze kapital eko-
nomiczny i kapital kulturowy — zobiektywizowany — zwickszaja szanse na
udzial w grze edukacyjnej w czasie pandemii COVID-19. Uczniowie bez tych
kapitaléw maja na starcie utrudnione zadanie.

Tabela 1

Korelacje subiektywnej oceny dostepnosci przez uczniéw do zdalnej edukacji

‘ Polska ‘ Ukraina

Ptle¢ 0,00 0,01
Wiek 0,00 0,04
Wielko$¢ miejsca zamieszkania | 0,14 ** | 0,09 **
Liczba rodzenstwa 0,13 ** | 0,15 **
Ocena sytuacji materialnej 0,27 ** | 0,09 **
Status spoteczny 0,27 ** | 0,13 **
Liczba ksigzek w domu 0,27 ** | 0,08 **
Internet 0,14 ** | 0,23 **
Laptop 0,04 0,13 **
Tablet 0,04 0,10 **
Komputer stacjonarny 0,06 ** 0,02
Skaner 0,15 ** 0,04
Drukarka 0,18 ** | 0,10 **
Biurko do nauki 0,11%* 0,09 **
Pokoéj do nauki 0,21%* 0,18 **
**p <0,05

Zrddto: opracowanie wlasne.

Frekwencja na zajeciach online i jej uwarunkowania

O uczestnictwie w polu edukacyjnym z jednej strony decyduje techniczny
dostep do zdalnej edukacji. Z drugiej strony nie mniej wazne sg tutaj prak-
tyki podejmowane przez uczniéw. Mimo posiadanego technicznego dostepu
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do edukacji online nie wszyscy w niej uczestniczyli. A o efektywnej edukacji
decyduje nie tylko samo uczestnictwo, ale aktywne zaangazowanie w nig.
Pierwszym krokiem wejscia w to pole jest obecnosé na lekcji online.

Wedle uzyskanych odpowiedzi (wykres 2) uczniowie przyznali sie, iz
nie uczestniczyli systematycznie w kazdych zajeciach prowadzonych przez
nauczycieli. Pelne uczestnictwo w zajeciach zdalnych zadeklarowalo 57%
w Polsce i 47% na Ukrainie. Okoto 40% uczniow w obu krajach zadeklarowa-
to, iz uczestniczyto w wiekszosci zajeé online. Tych, co raczej nie wypetniali
obowiazku szkolnego, byto w Polsce 4%, na Ukrainie 12%.

Na podstawie uzyskanych wynikéw mozna stwierdzi¢, iz w Polsce nieco
ponad polowa systematycznie uczeszczata na zajecia, na Ukrainie bylo to
mniej niz potowa uczniéw. Wyniki wskazuja, iz moglto dojs¢ do zjawiska
wypadania z lekcji online.
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Wykres 2. Deklarowana frekwencja na zajeciach online. Dane w procentach.
Zrodlo: opracowanie wlasne.

W kolejnym kroku analiz przeprowadzilismy analize korelacyjna (tabela
2) w celu wyodrebnienia czynnikow sprzyjajacych systematycznemu uczest-
nictwu w zajeciach online. Wyniki analizy korelacyjnej wskazuja, iz cze-
Sciej systematycznie na zajeciach online uczestniczyly dziewczeta, uczniowie
z mniejszych rodzin, z wyzszym statusem spotecznym, uczniowie z wieksza
liczbg ksiazek, lepiej oceniajacy swoje warunki technicznej dostepnosci lek-
¢ji online. Widoczny byl tez pozytywny zwiazek miedzy petlna frekwencja
na zajeciach a wsparciem spotecznym, zaufaniem, poziomem aspiracji.

Analizy pokazaly tez pewne roznice miedzy krajami. Wsrod polskich
uczniéow systematyczniej w zajeciach uczestniczyli uczniowie z mtodszych
klas, deklarujacy sie jako religijni, lepiej oceniajacy sytuacje materialna.
Doktadny wglad w dane za pomoca analizy srednich pokazuje tez, iz naj-
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czedciej na zajecia uczeszczali uczniowie szkoly podstawowej, pdzniej liceum,
technikum, a najrzadziej szkoly branzowej. Na Ukrainie pelng frekwencje
czedciej mozna zaobserwowaé wérdd uczniéow zamieszkaltych w miescie, lepiej
wyposazonych w sprzet do zdalnej edukacji.

Wyniki powyzszych analiz sa kolejnym dowodem potwierdzajacym
wplyw kapitaléow na wybor edukacyjnej strategii w trakcie zdalnego naucza-
nia. Uczniowie posiadajacy odpowiednie zasoby czesciej aktywnie uczest-
niczyli w zajeciach. Wida¢, tez wplyw habituséw na stosunek do zdalnej
edukacji i poziom uczestnictwa w niej.

Tabela 2

Korelacje frekwencji na zajeciach online

‘ Polska ‘ Ukraina

Plec 0,14%* | 0,06+
Wiek 0,13** 0,00
Wielko$é¢ miejsca zamieszkania 0,04 0,14**
Indeks wyposazenia w sprzet do edukacji 0,03 0,13%*
Religijnosé 0,15%* 0,01
Liczba rodzenstwa 0,07* 0,09*
Ocena sytuacji materialnej 0,10%* 0,01
Status spoleczny 0,08* 0,10**
Liczba ksiazek w domu 0,11%* 0,07*
Subiektywna ocena dostepnosci do lekcji online | 0,18%* | 0,30**
Typ szkoty® 0,14** -
Poziom aspiracji edukacyjnych® 0,23%% | 0,17**
Skala wsparcia spotecznego’ 0,24%%* 0,23**
Skala zaufania® 0,14%*% | 0,20%*

**p<0,01,*p<0,05

Zrddto: opracowanie wlasne.

SW polskiej wersji ankiety badano uczniéw ze szkoty podstawowej, branzowej, tech-
nikum i liceum.

6 Aspiracje byly mierzone pytaniem o typ szkoly do jakiej zamierza sie udaé respon-
dent. W Polsce pytano uczniéw szkoly podstawowej o cheé¢ dostania sie do szkoly sred-
niej w podziale na szkota branzowa, technikum, liceum, a uczniéw szkoty $redniej pytano
o planowanym uzyskaniu poziomu wyksztalcenia biorac pod uwage ukonczenie studiow
licencjackich, magisterskich, doktoranckich.
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Pytalidmy tez uczniéw, ktoérzy opuszczali zajecia o powody tego stanu
rzeczy. 7 zestawienia pokazanego w tabeli 3 wynika, ze uczniowie w obu
krajach najczedciej opuszczali lekcje, gdyz mieli ktopot ze zdrowiem, zdalne
lekcje byty nudne i nieciekawe, byli zmeczeni zdalng edukacja, czy tez mieli
problemy techniczne z uczestnictwem w lekcjach online. To bylo widoczne
szczegdlnie wsréd ukrainskich uczniow, gdyz odpowiedzi ,,inne” nawiazywaty
do probleméw sprzetowych.

Widaé tez pewne réznice miedzy obiema grupami. Ukraiiskim uczniom
czesciej niz polskim udzial w lekcjach online uniemozliwiata koniecznosé
uczestnictwa w pracach domowych. W Polsce ponad dwukrotnie czesciej
niz na Ukrainie uczniowie zglaszali chorobe, ktéra przeszkadzata w uczest-
nictwie w zajeciach online.
Tabela 3

Powody opuszczania lekcji online. Dane w procentach

‘ Polska ‘ Ukraina

Choroba 49 21
Opieka nad rodzicami i krewnymi 4

Opieka nad mlodszym rodzeristwem 6 8
Pomaganie w pracach domowych 6 17
Pomaganie w gospodarstwie rolnym, pracach sezonowych 2 5
Praca zarobkowa 2 2
Brak sprzetu do zdalnej edukacji 19 15
Brak zainteresowania szkola, edukacja 4 5
Nuda na lekcjach 33 30
Nuda w szkole 9 6
Problemy ze zrozumieniem lekcji online 11

Zmeczenie zdalna edukacja 26 23
Zwatpienie w pozytywne efekty zdalnej edukacji 8 11
Inne 7 24

Zrodto: opracowanie wlasne.

"Skala do mierzenia wsparcia spolecznego Krotka Skala Wsparcia Spotecznego Mto-
dziezy (KSWSM 18) zostala przygotowana przez Skowroniski i Pabich (2015) i skladata
sie z 18 pozycji. Odpowiedzi na skali mieszcza sie w przedziale od ,zdecydowanie nie”
= 1 do ,zdecydowanie tak” = 5. Im wyzszy wynik uzyskuje respondent, tym wickszym
wsparciem dysponuje.

8Zaufanie mierzono za pomocy skali od 1 — ,zdecydowanie nie mam zaufania” do 5
— ,zdecydowanie mam zaufanie”. Oceniano zaufanie do prezydenta, premiera, ministra
edukacji i nauki, dyrektora szkoty, nauczycieli przedmiotowych, wychowawcow, rowiesni-
kow, sasiadéw i znajomych, rodzicow. Nastepnie obliczono $rednia, ktéra stanowi ogdlny
wskaznik zaufania uczniow.
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Blaski i cienie edukacji zdalnej

O efektywnosci edukacji online czesciowo decyduja techniczne warunki i do-
step do odpowiedniego sprzetu, jak tez uczestnictwo ucznia w tych zajeciach
i jego zaangazowanie w nie. W procesie edukacji zdalnej istotne znaczenie
ma tez przekaz wiedzy przez nauczycieli i metody pedagogiczne stosowane
przez nich. Widzielismy w tabeli 3, iz okolo 1/3 uczniow w obu krajach
opuszczala lekcje online z powodu nudy. W dyskursie na temat efektywno-
$ci nauczania czesto mowiono, iz nauczyciele nie zmienili form nauczania,
stosujac stare metody z nauczania tradycyjnego. Uczniowie i rodzice doda-
wali, iz zdalne nauczanie tworzy pozory nauczania i jest edukacyjna fikcja.
Jeszcze inni za$ uwazali, ze jest to dobra metoda dopasowana do wyzwan
nowoczesnosci, gdzie nareszcie stosuje sie w edukacji cyfrowe narzedzia i ma
ona charakter zindywidualizowany, dopasowany do potrzeb ucznia.

Chcac sprawdzié¢, jak sie zapisal ten bardzo dtugi okres zdalnej edukacji
w doswiadczeniu uczniéw, zapytalismy o kilka kwestii, ktére pozwola ocenié
ten edukacyjny fenomen z perspektywy uczniow.

Pierwsze pytanie dotyczylto ogélnego wrazenia na temat przebytego do-
$wiadczenia ze zdalng edukacja. Z zebranych odpowiedzi wynika, ze obie
grupy uczniéw raczej negatywnie ocenily zdalna edukacje. Na jej pozyty-
wy wskazata mniejszo$¢ respondentéow. Na Ukrainie ta negatywna ocena
zdalnej edukacji byta bardziej widoczna.
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Wykres 3. Ocena zdalnej edukacji w 2020/2021. Dane w procentach.
Zrddto: opracowanie wlasne.

Aby lepiej oceni¢ warunki, w jakich byto prowadzone nauczanie online
w obu krajach zastosowano skale Likerta (5-punktowy pomiar od ,zdecydo-
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wanie sie nie zgadzam” do ,zdecydowanie sie zgadzam”) mierzaca jego rozne
aspekty.

Wyniki prezentowane w tabeli 4 wskazuja, ze badani uczniowie postrze-
gaja zdalng edukacje gtéwnie przez pryzmat zyskania czasu dla siebie, zwieck-
szonego obciazenia pracg przed komputerem, braku pospiechu, uzyskiwania
pomocy na sprawdzianach od rodzicéow i rodzenstwa, mniejszej efektyw-
nosci nauki online, obnizenia ryzyka zarazenia sic COVID-19, pojawienia
sie probleméw ze skupieniem na przekazie nauczycieli, zyskania czasu dla
rodziny, zmniejszenia obowiazkéw szkolnych, pojawienia sie probleméw ze
zrozumieniem materiatu.

Poréwnanie wynikéw pokazuje tez pewne réznice w ocenie zdalnej edu-
kacji w obu krajach. Uczniowie na Ukrainie czesciej niz polscy wskazywali
na zyskanie wolnego czasu, pojawienie si¢ probleméw ze zrozumieniem edu-
kacji online. W Polsce za§ czesciej niz na Ukrainie respondenci twierdzili,
ze przyzwyczaili sie do zdalnej nauki, nie chcac wracaé¢ do szkoty, pogorszyt
sie ich kontakt z nauczycielami, pogorszy! sie kontakt z réwiesnikami, kre-
powaly ich wypowiedzi na lekcjach online, byli obciazeni przesiadywaniem
przy komputerze, doznali przemeczenia i wyczerpania psychicznego.

Wyniki poréwnani wskazuja, ze polscy uczniowie gorzej zniesli zdalna
edukacje niz ich ukrainscy réwiesnicy. Mimo lepszych warunkéw bytowych
i wiekszej dostepnosci do edukacji online negatywne skutki sa bardziej wi-
doczne wéroéd polskich respondentow.

Tabela 4

Ocena przebiegu zdalnej edukacji. Uwzgledniono sume odpowiedzi ,raczej sie zgadzam”
i ,zdecydowanie sie zgadzam”. Dane w procentach

‘ Polska ‘ Ukraina

Dzieki nauce zdalnej miatem wiecej czasu dla rodziny, kolegéow, 48 58
kolezanek

Nie musiatem szykowac sie, dojezdza¢ do szkoly i miatem wiecej 79 75
czasu dla siebie

Podczas nauki zdalnej mialem mniej obowiazkéw zwigzanych 46 51
z nauka

Przyzwyczailem sie juz do nauki zdalnej i nie chce wracaé¢ do 29 19
szkoty

Nauka zdalna jest bezpieczniejsza, poniewaz unikam zarazenia 63 67
si¢ COVID-19

Podczas nauki zdalnej pogorszyt sie moj kontakt z nauczycie- 39 10
lami

Podczas nauki zdalnej pogorszy! sie méj kontakt z kolegami 45 12
i kolezankami
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‘ Polska ‘ Ukraina

Nie moglem w pelni zrozumieé¢ materialu z lekcji online 45 54
Podczas lekcji online trudno byto skupi¢ sie na tym, co moéwia 53 54
nauczyciele

Nie mogtem w pelni uczestniczy¢ w lekcji online z powodu kto- 14 9
potow ze zdrowiem

Podczas nauki zdalnej inni uczniowie stuchali moich wypowie- 27 17
dzi i mnie to krepowalo

Przez nauke zdalna zbyt wiele czasu spedzatem/am przy kom- 73 64
puterze/laptopie/tablecie

Podczas zdalnej nauki bylem przemeczony i wyczerpany psy- 40 23
chicznie

Podczas nauki w szkole mogtbym /mogtabym sie wigcej nauczyé 63 63

niz w domu

Podczas nauki zdalnej mozna Sciaga¢ i korzysta¢ z pomocy, 67 59
rodzicow, rodzenstwa

Podczas nauki zdalnej mozna sie wyspac, nie trzeba sie nigdzie 70 70
$pieszy¢

Zrddto: opracowanie wlasne.

Reasumujac, ocena zdalnej edukacji przez uczniéw wskazuje na pewne
uciazliwosdci 1 nieprawidlowosci zwiazane z ta forma nauki. Sa to gtownie
obciazenia psychiczne, przemeczenie ciaglta praca przy komputerze.

Biorac pod uwage motyw trudnosci w przyswojeniu materialu w tej
formie edukacji, widzimy, ze w Polsce 45%, na Ukrainie 54% zgodzilo sie,
ze miato problem ze zrozumieniem materialu na lekcji, a ponad potowa
uczniow w obu krajach mialta problem ze skupieniem sie na lekcji online.

Mozna przypuszczaé, ze ten problem staje si¢ kluczowy i moze mieé
duzy wplyw na szkolne osiagniecia. Jesli ktos nie moze zrozumie¢ materiatu
podawanego na lekcji i nie posiada odpowiednich zasobéw (ekonomicznych,
kulturowych, spotecznych) to trudno oczekiwaé, ze lekcje online zapewnia
podobna porcje wiedzy, jak edukacja tradycyjna.

Czy tak jest, ze problem ze zrozumieniem materialu podawanego na
lekcjach online wystepuje gtownie u uczniéw z niskim statusem? Aby to
sprawdzi¢, musieliSmy poczynié kilka zabiegéw analitycznych. Pierwszy po-
legat na przeprowadzeniu analizy czynnikowej metoda gtéwnych sktadowych
z rotacja Varimax. Przy wyodrebnianiu wymuszono dwa czynniki.

Wyniki analizy wsrod polskich i ukrainskich uczniéw zostaly zaprezen-
towane w tabelach 5 i 6. Na podstawie wyodrebnionych w analizie czynniko-
wej dwoch czynnikéw mozna stwierdzié, ze ogélnie zdalna edukacja wywo-
tata pozytywne i negatywne skutki. O jej negatywnym wymiarze najmoc-
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niej Swiadcza stwierdzenia, takie, jak: uczen byl przemeczony i wyczerpany
psychicznie, mial problemy ze skupieniem, mial problemy ze zrozumieniem
materiatu online, oraz pogorszyl si¢ kontakt z nauczycielem. Pozytywny
aspekt zdalnej edukacji byl najmocniej tadowany przez zyskanie czasu dla
rodziny, znajomych, brak obciazen zwiazanych z dojazdem do szkotly, oraz

zyskanie czasu na sen i wypoczynek.
Tabela 5
Wyniki analizy czynnikowej — Polska

Negatywne | Pozytywne

Dzieki nauce zdalnej miatem wiecej czasu dla rodziny, 0,700
kolegéw, kolezanek

Nie musialem szykowac si¢, dojezdza¢ do szkotly i mia- 0,706
tem wiecej czasu dla siebie

Podczas nauki zdalnej mialem mniej obowiazkéow 0,650
zwiazanych z nauka

Przyzwyczailem sie juz do nauki zdalnej i nie chce wra- 0,555
caé¢ do szkotly

Nauka zdalna jest bezpieczniejsza, poniewaz unikam 0,555
zarazenia sie COVID-19

Podczas nauki zdalnej pogorszyt sie méj kontakt z na- 0,712
uczycielami

Podczas nauki zdalnej pogorszyl sie moj kontakt z ko- 0,652
legami i kolezankami

Nie moglem w pelni zrozumie¢ materiatu z lekcji on- 0,740
line

Podczas lekcji online trudno byto skupié¢ sie na tym co 0,785
moéwia nauczyciele

Nie mogltem w pelni uczestniczy¢ w lekcji online z po- 0,414
wodu klopotow ze zdrowiem

Podczas nauki zdalnej inni uczniowie stuchali moich 0,592
wypowiedzi i mnie to krepowalo

Przez nauke zdalng zbyt wiele czasu spedzatem/am 0,524
przy komputerze/laptopie/tablecie

Podczas zdalnej nauki bytem przemeczony i wyczer- 0,703
pany psychicznie

Podczas nauki w szkole mogtbym /mogtabym sie wiecej
nauczy¢ niz w domu

Podczas nauki zdalnej mozna sciagaé i korzystaé z po- 0,435
mocy, rodzicéw, rodzenistwa

Podczas nauki zdalnej mozna sie wyspaé, nie trzeba 0,748
sie nigdzie $pieszy¢

Zrodto: opracowanie wlasne.
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Warto dodag¢, iz zastosowane rozwiazania w analizie czynnikowej spra-
wily, iz twierdzenie, ze ,,m6gtbym sie wiecej nauczy¢ w szkole niz w domu”
nie zostalo przyporzadkowane do zadnego z czynnikow. Odpowiedzi ukra-
inskich uczniéw uktadaja sie w podobne wzorce. Najmocniej w pozytywnej
ocenie zdalnej edukacji lokuje si¢ stwierdzenie, ze trudno jest skupié sie na
wypowiedziach nauczycieli, pojawiaja sie problemy ze zrozumieniem ma-
teriatu na lekcji online, pojawia si¢ zmeczenie psychiczne. W negatywnym
czynniku najsilniej sytuuje si¢ twierdzenie, ze sie zyskalo sporo czasu dla
siebie, rowiesnikéw, ze jest czas wolny, nie trzeba sie $pieszyé. W danych
ukrainiskich widaé tez, ze dwa twierdzenia nie trafity do skonstruowanych
czynnikow, co oznacza, ze nie mozna ich jednoznacznie zakwalifikowaé¢ w ka-
tegoriach pozytywoéw badz negatywow zdalnej edukacji.

Podsumowujac, nalezy podkresli¢, iz uczniowie dostrzegaja pozytyw-
ne oraz negatywne aspekty zdalnej edukacji. Zyskanie czasu wolnego, brak
pospiechu to niewatpliwie jasna strona nauczania online. Trudno$é¢ w sku-
pieniu uwagi, problemy przeciazenia praca z komputerem oraz problemy
psychiczne stanowia ciemne strony nauczania online.

Tabela 6

Whyniki analizy czynnikowej — Ukraina

Negatywne | Pozytywne

Dzieki nauce zdalnej mialem wiecej czasu dla rodziny, 0,673
kolegéw, kolezanek

Nie musiatem szykowa¢ sig, dojezdzaé do szkoly i mia- 0,753
tem wiecej czasu dla siebie

Podczas nauki zdalnej mialem mniej obowigzkow 0,445
zwigzanych z nauka

Przyzwyczailem sie juz do nauki zdalnej i nie chce wra-
ca¢ do szkoty

Nauka zdalna jest bezpieczniejsza, poniewaz unikam 0,580
zarazenia sie COVID-19

Podczas nauki zdalnej pogorszyt si¢ méj kontakt z na- 0,509
uczycielami

Podczas nauki zdalnej pogorszyt sie méj kontakt z ko- 0,553
legami i kolezankami

Nie moglem w pelni zrozumie¢ materiatu z lekcji on- 0,621
line

Podczas lekcji online trudno bylo skupié¢ sie na tym, 0,663
co moéwia nauczyciele

Nie mogtem w pelni uczestniczy¢ w lekcji online z po-
wodu klopotéw ze zdrowiem
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Podczas nauki zdalnej inni uczniowie stuchali moich 0,481
wypowiedzi i mnie to krepowalo

Przez nauke zdalna zbyt wiele czasu spedzatem/am 0,413
przy komputerze/laptopie/tablecie

Podczas zdalnej nauki bylem przemeczony i wyczer- 0,563
pany psychicznie

Podczas nauki w szkole mogtbym /mogtabym sie wiecej
nauczy¢ niz w domu

Podczas nauki zdalnej mozna $ciagaé i korzystaé z po- 0,411
mocy, rodzicow, rodzenistwa

Podczas nauki zdalnej mozna sie wyspaé, nie trzeba 0,719
sie nigdzie $pieszy¢

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Ostatnim krokiem naszych analiz bedzie proba okreslenia lokalizacji
zidentyfikowanych blaskéw i cieni zdalnej edukacji w przestrzeni kapitatow
posiadanych przez uczniéw. Tym samym mozemy uzyskaé oglad przestrzeni
pola edukacyjnego po wprowadzeniu zdalnej edukacji.

Dzieki analizie korelacyjnej (tabela 7) wyspecyfikowanych czynnikow
widaé¢ dokladnie zmienne sprzyjajace pozytywnej jak rowniez negatywnej
recepcji zdalnej edukacji. Wyniki analizy korelacyjnej czesciowo wskazu-
ja na pojawianie sie réznych wektoréw sit w polu edukacyjnym. Negatyw-
ne skojarzenia z perspektywy uczestniczacych w zdalnej edukacji uczniow
czesciej pojawiaja sie wsrod dziewczat, mlodszych uczniéw, zamieszkalych
w wiekszych miastach, z wieksza liczba rodzenstwa. Uczniowie przyttoczeni
zdalna edukacja czedciej mieli problemy ze sprzetem potrzebnym do eduka-
cji online, uczeszczali do szkoly podstawowej, mieli nizszy poziom aspiracji
edukacyjnych, wyzszy poziom zaufania i rzadziej uczestniczyli w zajeciach
online. By¢ moze obiektywne trudnosci i przeszkody pojawiajace sie w trak-
cie zdalnej edukacji wywolaly wsréd tej kategorii uczniéw checacych sie uczyé
negatywne oceny zdalnej edukacji.

Pozytywne, a zatem oceny wskazujace, ze zdalna edukacja byta dobrym
okresem dla uczniéw, w ktéorym nie byli absorbowani nadmiernie nauka
i dysponowali oni duzym budzetem czasu wolnego czesciej sie pojawialty
wérod chlopeéow posiadajacych odpowiedni sprzet do zdalnej edukacji, do-
brze oceniajacych warunki materialne, dysponujacych relatywnie mniejszym
ksiggozbiorem. Ci uczniowie dobrze tez oceniali swoje mozliwosci techniczne
w dostepie do zdalnej edukacji, mieli nizsze aspiracje edukacyjne. Ci ucznio-
wie otrzymywali wsparcie spoteczne, posiadali kapital zaufania i rzadziej
uczestniczyli w zajeciach.
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Tabela 7
Korelacje pozytywnych i negatywnych aspektow zdalnej edukacji
Polska Ukraina
Negatywne | Pozytywne | Negatywne | Pozytywne
Plec 0,06 * 0,14 ** 0,09 * -0,04
Wiek 0,07 ** 0,01 0,12 ** 0,05
Wielko$¢ miejsca zamieszka- 0,09 ** -0,04 0,04 0,02
nia
Indeks wyposazenia w sprzet 0,04 0,10 ** 0,02 -0,00
do edukacji
Religijnosé¢ 0,05 0,01 0,07 * -0,01
Liczba rodzenstwa 0,07 * 0,05 0,03 0,04
Ocena sytuacji materialnej -0,01 0,12 ** -0,04 -0,04
Status spoteczny 0,00 0,03 -0,05 -0,10 **
Liczba ksigzek w domu 0,02 -0,17 ** -0,01 0,05
Subiektywna ocena dostep- -0,14 ** 0,10 ** -0,22 ** 0,09 **
nosci do lekcji online
Typ szkoty® -0,08 ** 0,04 - -
Poziom aspiracji edukacyj- -0,12 * -0,10 ** 0,10 0,00
nych??
Skala wsparcia spoleczne- -0,02 0,15 ** -0,09 ** 0,13 **
goll
Skala zaufania'? 0,06 * 0,15 ** -0,07 * 0,06 *
Frekwencja na zajeciach -0,15 ** -,0,13 ** -0,15 ** 0,00

**p<0,01,*p<0,05

Zrddto: opracowanie wlasne.

W polskiej wersji ankiety badano uczniéw ze szkoty podstawowej, branzowej, tech-

nikum i liceum.

10 Aspiracje byly mierzone pytaniem o typ szkoly do jakiej zamierza sie udaé¢ respon-
dent. W Polsce pytano uczniéw szkoly podstawowej o cheé¢ dostania sie do szkoly sred-
niej w podziale na szkole branzowa, technikum, liceum, a uczniéw szkoty $redniej pytano
o planowane uzyskanie poziomu wyksztalcenia, biorac pod uwage ukoriczenie studiow
licencjackich, magisterskich, doktoranckich.
11Skala do mierzenia wsparcia spolecznego Krotka Skala Wsparcia Spolecznego Mto-
dziezy (KSWSM 18) zostala przygotowana przez przez Bartlomieja Skowroniskiego, Ra-
fala Pabicha (2015) i skladala sie z 18 pozycji. Odpowiedzi na skali mieszcza si¢ w prze-
dziale od ,zdecydowanie nie” = 1 do ,zdecydowanie tak” = 5. Im wyzszy wynik uzyskuje
respondent, tym wiekszym wsparciem dysponuje.
127aufanie mierzono za pomocs skali od 1 — ,zdecydowanie nie mam zaufania” do 5
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Analizy wypowiedzi ukrainiskich uczniéw sa mniej przejrzyste, czesciowo
pokrywaja sie z trendami zaobserwowanymi wsréd polskich uczniow. Cze-
Sciej negatywne skutki zdalnej edukacji dostrzegaja dziewczeta z mtodszych
klas. Ci uczniowie sa nieco mniej religijni, negatywnie oceniaja swoj poziom
dostepnosci technicznej do zdalnej edukacji, brakuje im wsparcia spotecz-
nego, maja nizsze zaufanie i rzadziej uczestnicza w zajeciach. Pozytywna
recepcja zdalnej edukacji czesciej pojawia sie wsréd ucznidéw z nizszym sta-
tusem, pozytywnie oceniajacych swoje mozliwosci techniczne w dostepie do
lekcji online oraz ci uczniowie dysponuja kapitatem spolecznym w postaci
zaufania i wsparcia spotecznego.

Podsumowanie

Przywolywana na poczatku artykutu rama teoretyczna w postaci teorii re-
produkcji kulturowej wydaje sie zbedne przydatna do analizy fenomenu
zdalnej edukacji i jej skutkow. Oczywiscie przed przedstawieniem i omo-
wieniem wynikéw badan nalezy pamiectaé, iz rzeczywistosé spoteczna, $wiat
szkoly, edukacji sa znacznie bardziej ztozone niz posiadane do ich analizy
i opisu modele i narzedzia teoretyczne. Nalezy pamietaé, ze tej osobliwej
sfery uczniowskiego doswiadczenia nie da sie do konca wyrazi¢ za pomoca
prostych zaleznosci i modeli empirycznych. Niemniej jednak w trakcie prze-
prowadzonych badar i wykonanych analiz udato sie poczynié¢ pewne ustale-
nia i zaobserwowaé zasady, reguty, jakimi kierowali sie uczniowie w trakcie
zdalnej edukacji.

Zacznijmy od tego, ze zgodnie z dotychczasowymi badaniami (Bour-
dieu, Passeron 2006) zaobserwowano duze znaczenie posiadanych kapitalow
przez ucznia w dostepie do edukacji zdalnej. Ba, mozna skonstatowaé, iz
zdalna edukacja stala sie ekskluzywna gra, do ktoérej zostali dopuszczeni
nieliczni dysponujacy przede wszystkim kapitalem ekonomicznym. W sto-
sunku do nauczania tradycyjnego, w ktorym nalezato tylko p6j$é do szkoty,
o wejsciu do pola edukacyjnego wyznaczanego przez edukacje zdalna decy-
duja zasoby ekonomiczne. Bez sprawnego komputera z kamera, szybkiego
tacza internetowego, wtasnego pokoju, w ktérym mozna bedzie sie skupic
na lekcji online nie moze by¢ mowy o efektywnej edukacji online. Jednak to
jest tylko warunek niezbedny potrzebny do tego, zeby w ogéle znalezé sie
w polu edukacji zdalnej.

— ,zdecydowanie mam zaufanie”. Oceniano zaufanie do prezydenta, premiera, ministra
edukacji i nauki, dyrektora szkoty, nauczycieli przedmiotowych, wychowawcow, rowiesni-
koéw, sasiadéw i znajomych, rodzicow. Nastepnie obliczono $rednia, ktéra stanowi ogdlny
wskaznik zaufania uczniow.
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O efektywnym uczestnictwie w tej formie edukacji decyduje za$ kapi-
tal kulturowy a konkretnie jego odmiana, jakim jest kapital ucielesniony
(Bourdieu 2005). On to wespot z kapitatem symbolicznym bedzie decy-
dowal o tym w jakim stopniu edukacja zdalna bedzie skuteczna i zastapi
ona bez duzych strat dla wiedzy u ucznia edukacje tradycyjna. Wytworzone
w trakcie socjalizacji odpowiednie nawyki tj. cieckawos¢ $wiata, stawianie py-
tan, samodzielne poszukiwanie na nie odpowiedzi, umiejetnos¢ samodzielnej
pracy i wyszukiwania materialéw, analiza, zdolnos¢ do rozumienia symbo-
li i abstrakcyjne myé$lenie sa czescia tego kapitalu. W warunkach edukacji
zdalnej zdecydowanie tatwiej bedzie uczniom dysponujacym takimi zasoba-
mi skuteczniej i efektywniej z niej korzysta¢, niz tym pozbawionym tych
kapitatow, dla ktorych ta forma edukacji jest jalowa. Warto tez dodac, ze
istotnego znaczenia w polu edukacji zdalnej nabiera tez kapitat spoteczny.
7 jednej strony chodzi tutaj o dostep do oséb posiadajacych odpowied-
nig wiedze, kompetencje, mogacych pomoc wyjasni¢ jakies skomplikowane
i trudne zagadnienia, ktore nie sa zrozumiate w trakcie lekcji online. Szcze-
gblnego znaczenia ten kapital nabiera w kontekécie potrzeb zapewnienia
opieki mtodszym dzieciom, kiedy rodzice przebywaja w pracy stacjonarne;j.
W tym przypadku posiadanie dziadkéw, czy innych krewnych staje sie nie-
zbedne. Z drugiej strony, wiele badan pokazuje, ze w trakcie zdalnej edukacji
doszto do pogorszenia kondycji psychicznej uczniow (Dlugosz 2022), zatem
wsparcie spoteczne staje sie bardzo wazne. Dzieki niemu w trakcie spotecz-
nej izolacji mozna tatwiej znosi¢ trudy dnia codziennego i w razie ktopotow
otrzymaé od bliskich pomoc.

Do interpretacji odbywanej edukacji uczniow w czasie zdalnej edukacji
brakuje jeszcze habitusu. On to jako spotecznie ustanowiona natura jest
odpowiedzialny za postawy wobec zdalnej edukacji czy tez ogdlnie wobec
wyksztalcenia. Dzieci klasy Sredniej cze$ciej waloryzuja edukacje i traktu-
ja ja jako trampoline do kariery i spotecznej pozycji. W klasach nizszych
szkota jest traktowana jako przymus, nieprzyjemny obowiazek, ktéry nalezy
wypeié do wieku koriczacego szkolny obowiazek (Wilis 1977).

Zatem w sytuacji wprowadzenia zdalnej edukacji na dtuzszy czas — oko-
to dwoch lat w Polsce i dtuzej na Ukrainie — uczniowie z wyzszym statusem,
mimo ze sa lepiej do tej formy edukacji przygotowani, po pewnym czasie
odkrywaja, iz przez zdalna edukacje moga zmniejszy¢ sie ich szanse zycio-
we. Maja $§wiadomosé pojawiania sie straty edukacyjnej, gorszego przygo-
towania si¢ do waznych egzaminéw i jak pokazaly niniejsze badania, przed
powrotem do szkoly obawiaja sie, ze sobie nie poradza i musza nadrobié
stracony czas. A ci ambitniejsi boja sie tez, ze nauczyciele beda cofaé sie
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z materialem na lekcjach przez tych uczniéw, ktoérzy bumelowali podczas
zdalnego nauczania i maja duze braki do nadrobienia.

Inaczej traktuja zdalna edukacje uczniowie, dla ktorych wyksztalcenie
nie ma takiego duzego znaczenia. Zdalna edukacja jest dla nich dobrodziej-
stwem, ,koronaferiami”, , koronawakacjami”. Zdaje sie méwia — chwilo trwaj.
Dla nich ten czas jest blogostawienistwem, nie musza nic robi¢, nauczyciele
im wpisza obecnosé nawet, jak ich nie ma na lekcjach online, a nawet jesli
nic nie beda robié to i tak dostana dobre stopnie. Widaé¢ w niniejszych ana-
lizach, ze edukacja zdalna ma swoje blaski i cienie. Dostrzegaja je jedni jaki
i drudzy. Aczkolwiek ten bilans nie jest taki jednoznaczny. Czesciej eduka-
cje zdalng w kategoriach ,koronawakcji” postrzegali uczniowie posiadajacy
kapital ekonomiczny, a pozbawieni kapitatu kulturowego. Ci za$, ktorzy
chcieli, a nie mieli dobrego dostepu do zdalnej edukacji, czesciej wskazywali
na jej niedogodnosci zwiazane z obciazeniem psychologicznym, ktopotami
poznawczymi, pojawiajacymi sie problemami w uzyskiwaniu wiedzy.

Na koniec mozna skonstatowaé, iz zdalna edukacja wzmocnita dobrze
znang teze wskazujaca na to, ze szkota jest po to, by certyfikowa¢ wiedze
i wystawia¢ $wiadectwa, a o jej zdobywaniu decyduje srodowisko spoteczno-
kulturowe i posiadane zasoby (Coleman 1966; Boudon 2008; Bourdieu, Pas-
seron 2006).

Literatura | References

ARIES P. (2010), Historia dzieciiistwa, Aletheia, Warszawa.

BALL S. (2003), Class strategies and the education market: The middle classes
and social advantage, Routledge Falmer, London.

BERNSTEIN B. (1990), Odtwarzanie kultury, PIW, Warszawa.

BoupoN R. (2008), Efekt odwrocenia. Niezamierzone skutki dzialan spolecz-
nych, Oficyna Naukowa, Warszawa.

BOURDIEU P. (1986), The Forms of Capital, [w:] Handbook of Theory and Rese-
arch for the Sociology of Education, eds. J.G. Richardson, Greenwood, New
York.

BourbIEU P. (2005), Dystynkcja. Spoteczna krytyka wladzy sadzenia, Scholar,
Warszawa.

BouURDIEU P., WacQuaNT L. J. (2001), Zaproszenie do socjologii refleksyjnej,
Oficyna Naukowa, Warszawa.



ZDALNA EDUKACJA W PERSPEKTYWIE TEORII POLA... 111

BoURDIEU P., PASSERON J. (2006), Reprodukcja, PWN, Warszawa.

COLEMAN J. S. (1966), Equality of educational opportunity, U.S. Office of Edu-
cation, Washington D.C.

DrucGosz P. (2012), Stare i nowe nierownosci edukacyjne wérod mlodziezy wiej-
skiej, ,Wies i Rolnictwo”, 1, s. 132-145.

Drucosz P. (2017), Nierownosci edukacyjne jako problem spoleczny w spo-
teczenistwach posttransformacyjnych, ,Zeszyty Pracy Socjalnej”, nr 2017,
s. 143-156. https://doi.org/10.4467/24496138ZPS.17.010.7317

Drucosz P. (2022), Zdalna edukacja i jej wplyw na szkolne osiagniecia: bada-
nia przekrojowe w Polsce i na Ukrainie, [w:| Youth in Central and Eastern
Europe, https://doi.org/10.24917/ycee.9171

Drucosz P., Niezcopa M. (2010), Nierownosci edukacyjne wérod mlodziezy
Matopolski i Podkarpacia, Wydawnictwo UJ, Krakow.

FUNKCJONOWANIE szkot w sytuacji zagrozenia COVID-19. Raport NIK, Warsza-
wa, https://www.nik.gov.pl [data dostepu: 25.07.2022|.

JacyNo M. (1997), lluzje codziennosci: o teorii socjologicznej Pierre’a Bourdieu,
IFiS PAN, Warszawa.

KWIECINSKI Z. (2002), Wykluczanie: badania dynamiczne i poréwnawcze nad
selekcjami spolecznymi na pierwszym progu szkolnictwa, UMK, Torui.

Lucas S. R. (2001), Effectively maintained inequality: Education transitions,
track mobility, and social background effects, ,,American Journal of Sociolo-
gy”, 106, s. 1642-1690.

MARCZEWSKI ~ P.  (2020), Epidemia nieréwnosci w edukacji. Ko-
mentarz, Forum Idei, Fundacja im. Stefana Batorego, Warsza-
wa, https://www.batory.org.pl/wp-content/uploads/2020/10/
Nierownosci\_Edukacja\_Komentarz.pdf [data dostepu: 25.07.2022].

MATUCHNIAK-KRASUSKA A. (2010), Zarys socjologii sztuki Pierre’a Bourdieu,
Oficyna Naukowa, Warszawa.

RANKING 2022, Evidence Institute, https://www.evidin.pl/ranking-
samorzadow/ranking-2022/ [data dostepu: 25.07.2022].

SAWINSKI Z. (2008), Zmiany systemowe a nierownosci w dostepie do wyksztal-
cenia, [w]: Zmiany stratyfikacji spotecznej w Polsce, red. H. Domanski, IFiS
PAN, Warszawa.



112 Prorr DLUGOSZ

SKOWRONSKI B., PaBICH R. (2015), Krotka skala oceny wsparcia spolecznego
mlodziezy — konstrukcja i wlasciwosci psychometryczne, ,Profilaktyka Spo-
teczna i Resocjalizacja”, 27, s. 89-114.

WiLLis P. (1977), Learning to Labour: How Working Class Kids Get. Working
Class Jobs, Saxon House, London.



