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The article addresses issues related to the ever-changing Polish school.
A vital part of the article is the presentation of didactics, the teacher
and the student both in the modern school and within the framework
of personalistic education and the relational-developmental approach. The
relational-developmental perspective is the foundation of the new dimension
of school. The teacher is an active listener and an inspiring mentor who
stimulates children’s curiosity and creativity. In this approach, the learner
is not just a recipient of teaching, he or she is also an active creator of his
or her own knowledge and skills. The article discusses the importance of
establishing relationships for a well-functioning teaching-learning process.
The concept argues that it is important to move away from standardised
teaching in order to build a modern, student-centred and relational
education system.
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i neurodywergencja, ksztaltowanie samowiedzy.
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PODMIOTOWOSC RELACJI PODSTAWA ZMIAN WE WSPOLCZE-
SNEJ SZKOLE

Stowa kluczowe: szkola, pedagogika personalistyczna, podejscie relacyjno-
rozwojowe, nauczanie, uczenie si¢, relacja, szkolnictwo, uczen, nauczyciel.

W artykule poruszono kwestie zwiazane ze zmieniajaca sie polska szkola.
Istotna czedcia artykulu jest przedstawienie dydaktyki, nauczyciela oraz
ucznia we wspotczesnej szkole oraz z perspektywy edukacji personalistycznej
i podejscia relacyjno-rozwojowego. Perspektywa relacyjno-rozwojowa jest
podstawa nowego wymiaru szkoty. Nauczyciel jest aktywnym stuchaczem
oraz inspirujacym mentorem, ktéry pobudza ciekawo$é i kreatywnosé dzie-
ci. Uczen w tym podejsciu nie jest tylko odbiorca nauczania, jest takze
aktywnym twoérca swojej wiedzy oraz umiejetnosci. W artykule oméwiono
znaczenie nawigzywania relacji dla prawidlowego przebiegu procesu naucza-
nia — uczenia sie. Zgodnie z ta koncepcja istotne jest odejscie od nauczania
standaryzowanego, aby zbudowaé¢ nowoczesny, podmiotowy i relacyjny sys-
tem edukacji.

Wprowadzenie

Jestedmy $wiadkami przemian spotecznych, ktére powoduja coraz wicksza
zlozonosé zjawisk. Aktualna zmiana spoteczna jest okreslana jako ,spote-
czenistwo sieci” (Castells 2007). Rewolucja informatyczna i technologiczna
zapoczatkowala okres restrukturyzacji spoteczenstwa. Wedtug autorow glo-
balizacja spowodowata liberalizacje obyczajéw oraz wzrost respektowania
podmiotowosci i godnosci czlowieka. Ponadto obserwuje sie zjawisko po-
wszechnosci dobr, wczedniej dostepnych jedynie wybranym grupom spotecz-
nym (Szempruch 2013, s. 294). Nowe trendy w spoteczenstwie przynosza
zmiany w funkcjonowaniu jednostek. Pozadane cechy to m.in. otwartos¢ na
innowacje, poczucie sprawstwa (przekonanie o mozliwosciach), samorozwoj,
czy tolerancja do réznorodno$ci. Stwarza to potrzebe wprowadzania zmian
w edukacji. Wspoélczesne trendy w oswiacie skoncentrowane sg na stworze-
niu zorientowanego systemu edukacji, ktéry ma na celu uksztattowaé spo-
teczenistwo zachowujace podstawowe wartosci moralne, ale takze dazace do
rozwoju ekonomicznego oraz wyréwnania szans zawodowych, edukacyjnych
i zyciowych kazdej jednostki (tamze, s. 296-297). W nowoczesnym syste-
mie edukacji istotne jest ksztaltowanie autonomii i podmiotowosci. Ponad-
to wazna jest idea uczenia sie przez cale zycie (Kupisiewicz, Banach 2000).
Niniejszy artykul jest proba ukazania wspotczesnej polskiej
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szkoty oraz mozliwosci wprowadzenia oddolnych zmian w placéwkach edu-
kacyjnych.

Wspoblczesna szkola w Polsce

Podstawy kierunku dydaktyki tradycyjnej, ktéry z czasem zaczeto okreslaé
mianem herbartowskiej, opracowal niemiecki filozof, psycholog i pedagog
Jan Fryderyk Herbart (Kupisiewicz 2000). Mianem systemu progresywnego
okresla sie zaproponowany przez Johna Deweya proces nauczania-uczenia
sie (Dewey 1958, 1972). Cho¢ wspolczesna dydaktyka rozni sie od zapropo-
nowanych przez powyzszych autoréw kierunkéw, to czerpie zaréwno z dy-
daktyki tradycyjnej, jak i z dydaktyki progresywnej.

Cecha wspotczesnego nauczania w Polsce zaczerpnieta z dydaktyki
herbartowskiej jest przekazywanie usystematyzowanej wiedzy. W polskim
szkolnictwie okreslona jest podstawa programowa, a nauczyciel zobowiaza-
ny jest do wyboru programu nauczania lub napisania autorskiego, zgodnego
z trescia rozporzadzenia MEN z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programo-
wej ksztalcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej (Rozporzadzenie Ministra
Edukacji... 2017). Proces nauczania-uczenia si¢ w polskiej szkole obejmuje
pewna catoéé dydaktyczna, na ktoéra sktadaja sie takie elementy, jak nauczy-
ciel, uczen, tresci ksztatcenia, srodki dydaktyczne, metody nauczania, wa-
runki $rodowiskowe i uzyskane rezultaty (efekty). Sktada sie on z mniej lub
bardziej obszernych dziatan uwzgledniajacych nauczanie (perspektywa na-
uczyciela) oraz uczenie sie (perspektywa ucznia). Proces nauczania-uczenia
sie jest systematyczny, zamierzony i dlugotrwaly (Zarzecki 2008). Efektem
tego procesu jest osiagniecie wezesniej zaplanowanych rezultatow (cele na-
uczania). Formy organizacyjne nauczania stosowane sa zamiennie. Na lek-
cjach nauczyciele wykorzystuja prace indywidualng, grupowa oraz zbiorowa.
W szkole ogdlnodostepnej nauka odbywa sie w formie lekcji, ktore trwajg 45
minut oraz przerw pomiedzy zajeciami (od 5 do 20 minut) (Rozporzadzenie
Ministra Edukacji... 2001). Charakterystyczny dla dydaktyki w Polsce jest
podzial zajeé na przedmioty, co rozpoczyna sie od IV klasy szkoty podsta-
wowej. W edukacji wczesnoszkolnej stosuje si¢ system interdyscyplinarnego
(calosciowego) nauczania. Metodyka nauczania w polskiej szkole na prze-
strzeni lat ulegta zmianie. Obecnie czerpie ona zaréwno z dydaktyki trady-
cyjnej (metody o charakterze receptywnym), jak i dydaktyki progresywnej
(samodzielne dzialania ucznia o charakterze poznawczym oraz empirycz-
nym). Zgodnie z Rozporzadzeniem MEN i MS z dnia 31.12.2002 r. w spra-
wie bezpieczeristwa i higieny w publicznych i w niepublicznych szkotach
i placowkach (Rozporzadzenie Ministra Edukacji... 2002) czynnosci umysto-
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we powinno przeplataé sie zajeciami praktycznymi czy ruchowymi. Czerpigc
z kierunku herbartowskiego, w placéwkach oswiatowych stosuje sie motywa-
cje zewnetrzna. Sprawdzanie wiedzy odbywa sie poprzez sprawdziany, testy
sprawnosciowe oraz egzaminy. Uczniowie sg oceniani przez system pochwat
i nagan. W polskim systemie oswiaty sposob oceniania jest zapisany w sta-
tucie placowki. W kazdej placowce moze opieraé sie na innych zalozeniach,
np. system wagowy oceniajacy zdobyta wiedze i umiejetnosci lub system
punktowy okreslajacy zachowanie i postawe. To, co uleglto zmianie na prze-
strzeni lat, to odejscie od czynnikéw dziedzicznych, czy srodowiskowych jako
przesadzajacych o wynikach ksztatcenia. Celem wspotezesnej dydaktyki jest
przekazanie uczniom wzoru postaw, zachowan oraz informacji i umiejetno-
§ci, ktoére powinien prezentowaé po zakonczeniu edukacji (Rozporzadzenie
Ministra Edukacji... 2017).

Nauczyciel we wspoltczesnej szkole przyjmuje role heteronomiczna. Wia-
ze sie to z tym, ze jest on posdrednikiem w przekazywaniu odgoérnie narzuco-
nej wiedzy i umiejetnosci oraz postaw i zachowan (Pierog 2016). Wymagania
edukacyjne i efekty procesu nauczania-uczenia sie okreslone sa w podsta-
wie programowej. Pracownicy pedagogiczni zwracaja uwage na wyzwanie,
jakim jest przekazanie wszystkich tresci z programu nauczania. Powoduje
to sytuacje, w ktorej nauczyciel nie zawsze ma czas i przestrzen do two-
rzenia ukladu partnerskiego z uczniami. Polskie spoteczenistwo mierzy sie
z wychodzeniem z wielopokoleniowych ztych doswiadczen i traum, co prze-
ktada sie na system edukacji (Ruppert 2017, Wolynn 2017). Efektem tego
jest wystepowanie przemocy instytucjonalnej i symbolicznej w szkolnictwie
(Kazimierczyk 2022). We wspotczesnej szkole nauczyciele weiaz sa dominu-
jaca strong w procesie nauczania-uczenia sie. Staraja sie budowaé¢ autorytet
wérod mlodych ludzi, jednak nie zawsze uwzgledniajac zasady etyczne i mo-
ralne w swoich dzialaniach.

Proces nauczania-uczenia sie¢ w Polsce a kondycja psychiczna
uczniéw — przeglad badan

W Polsce ukazal sie raport dotyczacy zdrowia psychicznego dzieci i mto-
dziezy. Stanowi on podsumowanie projektu ,MLODE GLOWY. Otwarcie
o zdrowiu psychicznym”. Udziat w badaniu byl skierowany do szkét z po-
wiatéw i gmin oraz byt dobrowolny. Ankiety byly przekazane placoéwkom
w formie elektronicznej, poprzez specjalnie przygotowang platforme online.
Wygenerowano 1356 raportéow indywidualnych dla szkét, natomiast w bada-
niu tacznie udziatl wziety 1923 szkoty z calej Polski. Uczniowie najczesciej
wypelniali kwestionariusze na zajeciach z informatyki lub podczas godzi-
ny wychowawczej. Lacznie uwzgledniono w analizie wynikow badan 184477



PODMIOTOWOSC RELACJI PODSTAWA ZMIAN... 33

kwestionariuszy. Najczesciej ankiete wypelniali uczniowie szkoly podsta-
wowej (56,5%) oraz liceum ogolnoksztatcacego (24,4%). W badaniu udzial
wziely takze osoby z technikum (2,3%) oraz szkol branzowych. Wsrod ba-
danych 17,7% to uczniowie 6smej klasy szkoly podstawowej, 12,2% to osoby
z pierwszej klasy szkoly ponadpodstawowej. Najmniejszy odsetek stanowity
dzieci z czwartej klasy szkoly podstawowej (6,9%) oraz z piatej klasy szkoty
ponadpodstawowej (0,6%) (Debski, Flis 2023, s. 8-13).

Zgodnie z wynikami tych badan ok. 29% uczniow doswiadcza stanow
depresyjnych. Wsérod badanych az 39,2% z nich miato mysli suicydalne,
a 18,6% planowalto samobdjstwo, z czego 8,8% podjeto probe samobojcza.
Jak wskazuja autorzy raportu, na tak wysokie wskazniki zwigzane z kryzy-
sem psychicznym u uczniéw wplywa niskie poczucie wlasnej wartosci oraz
obnizone poczucia sprawczosci, co ujawnia sie w sytuacjach problemowych
(np. niezapowiedziany sprawdzian, zapomnienie o pracy domowej) (tamze,
s. 78).

Inne badania ukazuja, ze w Polsce edukacja nie sprzyja kreatywnosci
oraz budowaniu relacji. Badania z 2023 r. obejmuja 71 0s6b dorostych, kto-
rzy byli uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Autorka badan
wykorzystata metode sondazu. Kwestionariusz ankiety odnosit sie¢ do eduka-
¢ji 0s6b z wyzwaniami rozwojowymi z ich perspektywy. Uczestnicy badania
odpowiadali na pytania otwarte. Kwestie poruszone w ankiecie dotyczyly
doswiadczen os6b z wyzwaniami rozwojowymi zwigzanymi ze szkola pod-
stawowa oraz ze szkota ponadpodstawowa, a takze przezy¢ odnoszacych
sie do procesu studiowania. Badani wskazali, jakie bariery wystepuja na
poszczegdlnych szczeblach edukacji oraz co pomogto lub uniemozliwito zdo-
bycie wyzszego wyksztatcenia (Majchrzak, 2023)*.

Z wypowiedzi uczestnikéw badania wynika, ze w szkole doswiadczali oni
przemocy fizycznej i psychicznej ze strony zaréwno nauczycieli, jak i réwie-
$nikéw. Placoéwki oswiatowe nie byly odpowiednio dostosowane do potrzeb
i mozliwosci 0s6b z wyzwaniami rozwojowymi. Ponizsze wypowiedzi ukazu-
ja negatywne doswiadczenia uczniéw ze specjalnymi potrzebami w szkotach
ogo6lnodostepnych.

Gdy matematyczka mimo mojego orzeczenia oraz dostosowan oceniala mnie jako
zwyklego ucznia, a takze powtarzala mi, ze nie jestem specjalny »wystarczaja-
co« (1);

Podczas sprawdzania wiedzy wszelkie dzwigki i hatasy mi przeszkadzaty, co odbi-
to sie na ocenie znacznie nizszej, niz moja wiedza mogta zaoferowaé. Czesto sig

'Badania zostaly zrealizowane w 2023 roku w ramach projektu DGA — , Asystent
studenta z ASD”. Pelne wyniki badan zostaly udostepnione w formie nagran Uczelniom,
ktore braty udzial w wyzej wymienionych projekcie.
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ze mnie $miano, dokuczano, pomijano, dreczono fizycznie i werbalnie do stopnia
pojawienia sie mysli samobojczych (2);

Deptanie przez nauczycieli, spychanie zdolniejszych dzieci do jednego poziomu, to
mnostwo razy mi sie przydarzyto (3).

Warto zwréci¢ uwage na to, ze bariera w edukacji u oséb bioracych
udzial w badaniu byta sztywnosé systemu, brak elastycznosci ze strony na-
uczycieli i brak kreatywnych rozwigzan ze strony pracownikéw pedagogicz-
nych.

Ogolnie traktowanie zdolniejszych intelektualnie, ale ekscentrycznych dzieci jako
zagrozenie, zto, blad systemu (3);

Obowiazek robienia wszystkiego wedtug klucza, niedocenianie kreatywnosci lub
innego spojrzenia na rozne kwestie. Sztywnosé zasad (4);

Programowosé systemu edukacji powodujaca ttumienie wrodzonych umiejetnosci
i uniemozliwiajaca ich wykorzystanie w dorostosci (5);

Chcialabym, zeby ludzie rozumieli, ze kazdy jest inny i nie mozna wszystkich
ocenia¢ wedlug jednego wzorca (6).

Zgodnie z badaniami szkota moze by¢ czynnikiem deregulujacym funk-
cjonowanie dzieci i mlodziezy (Kanar 2022). Projekt badawczy dotyczyt
samowiedzy os6b w spektrum autyzmu, w tym w obszarze intelektualnym,
co pozwolito ukazaé¢ doswiadczenia edukacyjne uczestnikoéw badania. Zosta-
to ono przeprowadzone z uwzglednieniem paradygmatu interpretatywnego.
U podstaw analizy i interpretacji wynikéw tego badania znajduje si¢ per-
spektywa fenomenograficzna. Doboér grupy badanej odbywal sie metoda ,ku-
li $nieznej” (Babbie 2004) i obejmowal osoby w fazie wezesnej dorostosci (Le-
vinson 1986, s. 5-6). W badaniu udzial wzi¢to 25 dorostych oséb w spektrum
autyzmu. Istotny aspekt przy doborze grupy badanych dotyczyl diagnozy
spektrum autyzmu. Projekt badawczy uwzglednial osoby, ktore podejmuja
sie nawiazania kontaktéow spotecznych i komunikuja sie werbalnie. Badana
grupe stanowily osoby w normie intelektualne;j.

Analiza i interpretacja materialu badawczego ukazala, ze uczestnicy
badania odczuwali obnizenie nastroju, a takze mieli nieadekwatne poczu-
cie wlasnej wartosci, co bylo skutkiem niewtasciwie prowadzonego procesu
nauczania-uczenia sie.

W szkole chciatlem, pamietam popelni¢ samobo6jstwo. Mialem depresje i po prostu
miatem czarne mysli. Chciatem zapasé sie pod ziemie (O.3).

Osoby badane uzyskiwaly nizsze oceny i doswiadczaly porazek edu-
kacyjnych. Bylo to spowodowane niecodpowiednio dobranymi metodami na-
uczania oraz brakiem elastycznosci ze strony nauczyciela i realizowanej przez
niego podstawy programowe;j.
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Na przyktad dostaje najgorsza mozliwa ocene z historii, a ja jednoczesnie w tym
czasie mam przeczytanych kilka powaznych podrecznikéw akademickich z historii,
wiec ja wiem, ze moj zakres wiedzy z tego tematu jest duzo, duzo wyzszy niz to,
co jest weryfikowane na poziomie szkoly (0O.6);

Do niedawna wydawalo sie, ze nie mam zadnej mozliwosci nauczy¢ sie zadnego
jezyka obcego. To byto bardzo silnie utrwalone przez nauczycieli na przestrzeni
calego zycia (O.7);

Ja musialam kazda regulke rozpracowaé¢ w wersji rysunkowej, po swojemu. Jezeli
ktores stowo mi w regulce nie wchodzito, bo nie pasowato ze stuchu jakos, to nie
bytam w stanie si¢ go nauczy¢ (O.18).

Wyniki przedstawionych badan sa spdjne z wnioskami z publikacji ,,Pra-
wa ucznia w Polsce. Raport z badan”. Autorzy ukazuja, ze wspolczesna
szkota nie zawsze respektuje podstawowe przywileje i uprawnienia dzieci
i mlodziezy (Korzeniowski 2023). W procesie nauczania-uczenia si¢ nie sa
uwzgledniane postulaty zwiazane z podmiotowym wychowaniem. Ucznio-
wie do$wiadczaja tamania ich podstawowych praw zwiazanych m.in. z sys-
temem oceniania, z zaspokojeniem podstawowych potrzeb fizjologicznych
oraz zwiazanych z naruszeniami ze strony nauczycieli. Jak zauwazaja auto-
rzy, w polskiej szkole wciaz zauwazalne jest zjawisko stratyfikacji spotecznej
(Kus$mierz 2023, s. 133-148).

Przedstawiony przeglad badan pozwala wysnué¢ wniosek, ze we wspot-
czesnej szkole wciaz na proces nauczania-uczenia sie ma wpltyw dydaktyka
herbartowska. Pracownicy pedagogiczni stosuja dyrektywny i autorytarny
system nauczania. Nauczyciele niechetnie korzystaja z nowoczesnych metod
nauczania jak np. metody aktywizujace (m.in. Storyline, Escape Room), czy
zwiazanych z wykorzystywaniem technologii. W swoich dziataniach wyko-
rzystuja narzucone odgérnie formy i sposoby nauczania, np. metody po-
dajace — praca z podrecznikiem. W polskiej szkole brakuje miejsca, czasu
lub motywacji ze strony pracownikéw pedagogicznych do nawiazywania re-
lacji z uczniami. Skutkuje to obnizonym dobrostanem psychicznym dzieci
i mtodziezy. Uczniowie bywaja przeciazeni nadmiarem tresci do nauczenia,
przy jednoczesnym nie zawsze klarownym systemie oceniania. Powoduje to
u nich obnizenie poczucia wtasnej wartosci oraz poczucia sprawstwa, co jest
czynnikiem wywolujacym stany depresyjne (Debski 2023, s. 78).

Podmiotowosé relacji oddolng ,rewolucjg” zmieniajaca polska
szkole

Majac na uwadze rozwdj wspolczesnej edukacji, warto przytoczy¢ podej-
$cia, ktore sa spdjne z trendami $wiatowymi w procesie nauczania-uczenia
sie. Jednym z takich kierunkéw jest pedagogika personalistyczna. Wsrod
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reprezentantow tego pradu edukacyjnego sa m. in. Erich Fromm (peda-
gogika radykalnego humanizmu), Thomas Gordon (pedagogika antyauto-
rytarna), Maria Lopatkowa (pedagogika serca), Carl Rogers (pedagogika
niedyrektywna), a takze Stanistaw Ruciriski (pedagogika fenomenologicz-
na). Fundamentem edukacji personalistycznej jest cztowiek, ktéry powinien
by¢ traktowany podmiotowo (Markiewicz, Skawina 2014, s. 82). Pedagogika
personalistyczna opowiada sie za autonomia osob, ich godnoscia i racjonal-
no$cia. Dydaktyka w tym rozumieniu ma sformutowane cele wychowawcze,
ktore ukazuja ich istote i przebieg. Warto jednak podkresli¢, ze w mysl pe-
dagogiki personalistycznej nie mozna manipulowaé tredciami i wartosciami,
a czlowiek samodzielnie dokonuje wyboru swojej Sciezki edukacyjnej (tam-
ze).

Najwazniejsze zalozenia pedagogiki personalistycznej odnosza sie do
wartosci takich jak: autonomia i podmiotowosé cztowieka, rozwdj osobisty,
podmiotowos¢ prawna oraz dotycza znaczenia dialogowego charakteru wie-
zi spotecznych (Sliwerski 1996). Autonomia w tym kierunku jest wartoscia
podstawowa i stanowi o wolnosci osoby. Czlowiek powinien by¢ traktowany
z uwzglednieniem jego podmiotowosci, niezaleznie od jego indywidualnych
cech. W mys$l pedagogiki personalistycznej prawem naturalnym jest pod-
miotowo$¢ prawna. Jest to wolnos¢ jednostki w samostanowieniu, a takze
daje ona poczucie odpowiedzialnosci za swoje dziatania. Zwolennicy eduka-
cji personalistycznej wsrod istotnych wartosci wskazuja na rozwdoj osobisty,
rozumiany réwniez jako rozwdj zycia duchowego, ktory powinien stanowié
nadrzedna dziedzine zycia. Zgodnie z omawianym kierunkiem edukacji istot-
ny jest dialogowy charakter wiezi spotecznych. Czlowiek stanowi odrebny
i autonomiczny konstrukt, ktéry jest nadrzedny wzgledem spoteczenstwa
(Adamski 1993).

Warto wskaza¢ konkretne rozwiazania dydaktyczne, ktore czerpia
z pedagogiki personalistycznej. Jednym z nich jest podejscie relacyjno-
rozwojowe. Samo podejécie relacyjne nie jest nowym nurtem oddziatywan
edukacyjno-terapeutycznych. Natomiast zaledwie od kilku lat kietkuje po-
dejscie relacyjno-rozwojowe. Opiera sie ono na trzech podstawowych potrze-
bach, jakich doswiadcza kazdy cztowiek; potrzeby relacji, autonomii i kom-
petencji (Gotaska 2016). Istotna inspiracja autoréow tego kierunku stanowit
nurt psychoanalityczny. Zgodnie z nim nauczyciel lub terapeuta ma za za-
danie zbudowa¢ z podopiecznym bliska i bezpieczng relacje. Prowadzacy od-
dzialywania edukacyjno-terapeutyczne jest zobowiazany do rozwoju osobi-
stego tak, aby wspiera¢ uczniéw w miare swoich mozliwosci. Kolejnym istot-
nym kierunkiem, z ktoérego czerpiag autorzy podejscia relacyjno-rozwojowego
jest mys$l humanistyczna. Zgodnie z nia na pierwszym miejscu jest oso-
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ba (podopieczny /uczeri). W oddzialywaniach edukacyjno-terapeutycznych,
cho¢ wazne jest, aby zidentyfikowaé ograniczenia, czy trudnosci podmiotu
wspieranego, to dzialania skupiaja sie przede wszystkim na zasobach oraz
cechach jednostki, z ktorych mozna czerpa¢. Podejécie to wskazuje na to,
ze kazdy czlowiek posiada zestaw zasobdéw. Problemem moze byé otocze-
nie i spoleczenstwo, ktére uniemozliwia ujawnienie ich i tym samym roz-
woj jednostki. W zwigzku z tym wazne jest, aby nauczyciel lub terapeuta
okreslit w diagnozie, jakie czynniki w otoczeniu ucznia, moga utrudniaé je-
go edukacje. Podejscie relacyjno-rozwojowe ma wypracowang metodyke od-
dzialywan edukacyjno-terapeutycznych. Strategie te oparte sa na obserwa-
cji, odzwierciedlaniu aktywnosci (responsywnosc), recypatii, jednak przede
wszystkim uwzgledniaja indywidualnie opracowany plan pracy z uczniem
(Gotaska 2021; Kielin, Klimek-Markowicz 2013).

Podstawa w procesie nauczania-uczenia sie w podejéciu relacyjno-
rozwojowym jest podmiotowe wychowanie (Olechnowicz, Wiktorowicz
2012). Szkota w mysl tego kierunku jest ,szyta na miare”. W nauczaniu
stawia sie przede wszystkim na elastyczno$é oraz kreatywnosé. W dydakty-
ce czesciej wykorzystuje sie metody aktywizujace, np. éwiczenia problemo-
we. Placowki realizujace zalozenia podejscia relacyjno-rozwojowego rzadko
stosuja kontrole wynikéw nauczania, a nacisk w systemie oceniania stawia-
ja na samokontrole ucznia. W procesie edukacji ksztattuje sie motywacje
wewnetrzng m.in. poprzez uwzglednienie potrzeb, mozliwosci i zaintereso-
wan dzieci oraz mlodziezy. W szkolach tych stosuje si¢ interdyscyplinarne
nauczanie, ktore jest indywidualnie dostosowane do podopiecznych. Czesto
placowki te rezygnuja z 45-minutowego systemu lekcyjnego oraz z dzwon-
kéw sygnalizujacych przerwe. Szkota nie jest jedynym miejscem, w ktorym
uczen zdobywa wiedze.

Nauczyciel relacyjno-rozwojowy stosuje w komunikacji wzorzec respon-
sywny. Oznacza to, ze jest on uwazny, czyli shucha, obserwuje, czeka i od-
powiednio reaguje na informacje przekazywane przez tego, ktérego wspie-
ra lub uczy (Kielin 2021). W tym podejsciu nauczyciel inspiruje swoich
uczniow. Daje im mozliwos¢ rozwijania swoich zdolnosci oraz przezwycieza-
nia wyzwan. Nauczyciel stara sie zainteresowa¢ uczniéw réznymi dziedzina-
mi wiedzy, pobudza ich ciekawo$é¢ i kreatywnosé. Wspiera dzieci oraz mto-
dziez w samorozwoju, w tym w poznaniu swoich mocnych stron. W procesie
nauczania-uczenia si¢ wazne jest budowanie relacji opartej na szacunku i za-
ufaniu. Warto podkresli¢, ze dobre relacje nie stanowia synonimu ,mitej at-
mosfery” (tamze). W procesie edukacji nie zawsze jest przyjemnie, np. poja-
wiaja sie wyzwania edukacyjne. W podejsciu relacyjno-rozwojowym chodzi
o to, aby uwaznie shucha¢ podopiecznego, rozpoznaé jego potrzeby i mozli-
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woéci. W zwiazku z tym relacja daje mozliwos¢ dostrzezenia perspektywy
ucznia, co umozliwia wlaczanie oséb wspieranych do procesu nauczania-
uczenia sie (Gotaska 2021).

Podsumowanie

Jak zauwaza Dorota Klus-Stanska (2021, s. 77) w Polsce dydaktyka ogolna
nie nadaza za dynamicznie rozwijajacymi sie teoriami ksztalcenia na $wie-
cie. Mierzymy sie z nowymi wyzwaniami nie tylko w zyciu codziennym, ale
takze w edukacji. Ilo§¢ informacji i tempo ich dezaktualizacji moze przy-
ttaczaé. Internet stwarza mozliwosci uzyskania nieograniczonej liczby wia-
domosci na réznorodne tematy. Droga nieformalng mozna odkrywaé morze
tresci dotyczacych wspolczesnej edukacji. Sa one jednak obarczone ryzy-
kiem wystepowania wsroéd nich m.in. przestarzalej terminologii, nieaktual-
nych badan, informacji popularnonaukowych oraz tzw. fake newséow, czyli
wiadomosci niepotwierdzonych lub fatszywych. Odpowiedzia na odnalezie-
nie sie w aktualnych i przysztych trendach wspotczesnej edukacji jest roz-
wijanie w przyszlych pokoleniach kompetencji kluczowych. Polska oswiata,
chcac doréwnaé globalnym zmianom, musi przejéé rewolucje. Warto podkre-
§li¢, ze nie musi ona stanowi¢ zmian w zakresie ustawodawstwa i reformy
szkolnictwa. Fundament systemu jest niezmienny, a dotychczasowe rewolu-
cje w szkolnictwie mialty charakter odgorny, czyli byly narzucone placéwkom
o$wiatowym. Warto jednak zaczaé¢ zmiany ,,oddolnie”, zmieniajac konkretna
placowke. Cho¢ wspodlczesna szkota zmienia sie, to wciaz najczesciej sa to
dziatania o charakterze innowacji badz krotkoterminowych projektow (np.
tutoring w szkole).

Zgodnie z zalozeniami pedagogiki personalistycznej powstaja w Pol-
sce szkoty autorskie m.in. waldorfskie, demokratyczne. Przyktadem zmian
w polskich placoéwkach o$wiatowych jest inicjatywa ,Budzaca sie szkota”. Sg
to szkoty, ktore wychodza ze wspodlczesnego nauczania, czerpigcego z po-
dejscia tradycyjnego, na rzecz nowych kierunkéw m.in. podejscia relacyjno-
rozwojowego (www.budzacasieszkola.pl). Po okresie pandemii zauwazo-
no rosnace zainteresowanie szkotami alternatywnymi oraz niepublicznymi,
a takze edukacja domowa (Kusmierz 2023, s. 133-148).

Podejscie relacyjno-rozwojowe nie jest spojne z zalozeniami wspotcze-
snej szkoly. Rysuje sie potrzeba zmian. Istotne jest, aby tworzy¢ zmiany
w oswiacie, ktore beda wynikaly z analizy procesu nauczania-uczenia si¢
oraz z zapotrzebowania wspotczesnego spoteczenistwa. W Polsce bez wzgle-
du na reformy edukacji mozna wdrozyé¢ spersonalizowany, relacyjny model
edukacyjny. Daje on szanse na wykorzystanie mozliwosci XXI wieku, ktory
przygotowaltby uczniéw do wyzwan nowoczesnego swiata. Rewolucja, kto-
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ra uwzglednia wdrozenie zasad pedagogiki personalistycznej, opiera si¢ na
innych zasadach niz ruch standaryzacji. Uwzglednia ona wiare w wartosé
jednostki, w prawo do samostanowienia i rozw6j osobisty. W podejsciu per-
sonalistycznym nauczyciel jest autorytatywny, czyli ustala jasne oczekiwa-
nia (cele), zacheca do interakcji, ma angazujaca i zachecajaca postawe oraz
przede wszystkim stawia na relacje. Uczen w tym podejsciu jest nie tylko
odbiorcg nauczania, ale takze aktywnym tworca uczenia sie.
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