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NABYWANIE KOMPETENCJI Z ZAKRESU JEZYKA
POLSKIEGO PRZEZ DZIECI PRZEDSZKOLNE W GRUPIE
WIELOJEZYCZNEJ

ACQUISITION OF POLISH LANGUAGE COMPETENCES BY PRE-
SCHOOL CHILDREN IN A MULTILINGUAL GROUP
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The article deals with the language acquisition among children
in a multicultural kindergarten. The aim of the research was to observe
changes in the use of Polish vocabulary by four-year-old immigrant
children. Observations focused on the manner of communication as well
as kindergarten situations that enabled the children to expand their
vocabulary. Word growth of six linguistically diverse immigrant children
were examined. The vocabulary of Polish children was studied in order to
compare the two groups. A set of 60 images from the booklet for teachers
Uczymy czytaé w przedszkolu [Teaching reading in kindergarten| by Halina
Mystkowska was used. It was found during the study that in the initial test
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the non-native speaking children spoke poorly and often made no attempt
to name the images. In contrast, in the second test they showed more
confidence, even if they did not quite succeed in naming the images correctly.
The key finding is that the number of words increased significantly in the
exercises. The key finding is that the number of words increased significantly
as a result of the exercises.

NABYWANIE KOMPETENCJI Z ZAKRESU JEZYKA POLSKIEGO
PRZEZ DZIECI PRZEDSZKOLNE W GRUPIE WIELOJEZYCZNEJ

Stowa kluczowe: wielokulturowos¢, przedszkole, nabywanie jezyka.

W artykule podjeto analize dziatan zwiazanych z nabywaniem jezyka przez
dzieci w wielokulturowym przedszkolu. Celem badari byta obserwacja zmian
w poslugiwaniu sie polskim slownictwem przez czteroletnie dzieci imi-
grantéw. Skupiono uwage na sposobie porozumiewania si¢ oraz sytuacjach
w przedszkolu, ktore pozwalaja na poszerzanie stownictwa dzieci. Przebada-
no przyrost liczby stow szesciorga dzieci imigrantow. Dla poréwnania prze-
analizowano stownictwo dzieci polskich. Wykorzystano zestaw 60 obrazkow
z zeszytu dla nauczyciela ,,Uczymy czytaé¢ w przedszkolu” Haliny Mystkow-
skiej. W trakcie badania zaobserwowano, ze w badaniu poczatkowym dzieci
obcojezyczne stabo sie wypowiadaly, czesto nie podejmowaly proby nazy-
wania obrazkéw. Natomiast w drugiej probie wykazywaly wieksza pewno$é
siebie, nawet jesli nie do konica poprawnie udawalo si¢ nazwaé¢ obrazek. Klu-
czowg konkluzjg jest to, ze w ramach przeprowadzonych ¢wiczen liczba stow
znacznie sie¢ zwickszyla.

Wprowadzenie

W ostatnich latach w Polsce pojawiaja sie coraz to nowe grupy oséb migru-
jacych z innych krajow. Poczatkowo byly to osoby z krajow bylego Zwiazku
Sowieckiego, uciekajacy Czeczeni, pracujacy na budowach lub w rolnictwie
Biatorusini, mieszkaricy Ukrainy czy handlujacy Wietnamczycy. W ostat-
nim roku dolaczyty do tego duze grupy ukrainskich uchodzcéw wojennych.
Te osoby przyjezdzaja calymi rodzinami z dzieémi. Dzieci imigrantéw tra-
fiaja do edukacji, coraz wiecej ich pojawia sie w przedszkolach. Sytuacje
mozna zilustrowa¢ przykltadem z Warszawy, gdzie w 2010 roku w przed-
szkolach publicznych zanotowano 148 dzieci obcokrajowcow, w tym 5 dzieci
uchodzcow (Ku wielokulturowej szkole... 2010), a w marcu 2023 roku samych
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dzieci z Ukrainy byto 1458 (Przybywa dzieci z... 2022). Rodzice tych dzieci
sa w roznej sytuacji zyciowej, sa to uchodzcy, imigranci o réznym statu-
sie, pracownicy z réznych krajéow Unii Europejskiej, repatrianci lub rodziny
mniejszos$ci narodowych np. romskie. Zdarzaja sie rodziny mieszane, w kto-
rych jedno z rodzicéw jest Polakiem. Wiele dzieci wcale nie postuguje si¢
jezykiem polskim lub bardzo stabo z niego korzysta, a ich rodzice, ktorzy
traktuja Polske jako kraj tranzytowy lub tymczasowy, czesto nie znaja i nie
ucza sie jezyka polskiego. Przedszkole staje przed koniecznoscia zorganizo-
wania pracy z tymi dzieé¢mi, jest to trudne zadanie zaréwno dla nauczycieli,
jak i zatrudnionych tam specjalistow (psychologow, logopedow, asystentow)
(Hryniewicz 2018). Okres przedszkolny to czas bardzo szybkiego nabywania
mowy przez dzieci, mozna sadzi¢, ze wiele dzieci imigrantéw do$é szybko
nabedzie umiejetno$é¢ postugiwania sie jezykiem polskim. Jednak nalezy li-
czy¢ sie z tym, ze czes¢ dzieci bedzie potrzebowata dziatan wspomagajacych
rozw6j mowy i ich wlaczenie sie do grupy. Jak przebiega ten proces, jaki
jest przyrost stownictwa, co sprzyja, a co zaktéca nabywanie sprawnodci je-
zykowej w jezyku polskim, jak sobie dzieci radza w réznych sytuacjach, te
zagadnienia staly sie przedmiotem rozwazari w tym artykule.

Rozwédj jezyka dziecka czteroletniego a dwujezycznosé

W trakcie pobytu w przedszkolu dziecko czteroletnie potrafi dobrze po-
rozumiewaé si¢ z otoczeniem, poziom myé$lenia i rozwdj pamieci pozwala
na przyswajanie coraz to nowych poje¢. W trakcie zabaw i celowo orga-
nizowanych zaje¢ nastepuje wymiana my$li z rowiesnikami i nauczycielem,
powieksza sie zasob stow, wzbogacaja sie zainteresowania (Wygotski 1976).
Aktywnos$é zabawowa, wspolpraca z innymi, poszukiwanie zwiazkow mie-
dzy zjawiskami oraz nazywanie przedmiotow i zjawisk otaczajacych dziecko
powoduje, ze pojawiaja sie nowe stowa. Zasob slownictwa w wieku trzech lat
wynosi okoto 900 stéow, a mowa szeSciolatkéw obejmuje ich juz okoto 1400
(Schafer 2000). Dziecko od 2 do 6 roku zycia dziennie opanowuje do 10 stow
(Kielar-Turska 2000). Rozwoj jezyka przebiega etapami, najpierw dziecko
zaczyna rozumie¢ mowe, zwigzang z konkretna sytuacja, wkrotce postugu-
je sie stowem ja oznaczajacym, a nastepnie stopniowo tworzy samodzielne
wypowiedzi, ktore od 3 roku staja sie coraz dtuzsze (Mroz 2011).
Ida Kurcz (2007) wymienia trzy etapy rozwoju jezyka méwionego:

— jednowyrazowe wypowiedzi opisujace cala sytuacje,
— dwuwyrazowe i coraz dluzsze wypowiedzi,

— laczenie stow w wieksze, coraz bardziej zlozone wypowiedzi, czasem
utworzone w niestandardowy sposéb.
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Opanowanie jezyka przez mate dziecko zanurzone w drugim jezyku prze-
chodzi podobne fazy rozwoju jak w jezyku ojczystym. Dziecko poczatkowo
odbiera znaczenie wypowiedzi w sposob niewerbalny, poprzez gestykulacje,
mimike, kontakt wzrokowy i dotykowy, a rozumienie stéw wiaze sie z kon-
tekstem sytuacyjnym. Poczatkowo postuguje sie jednym stowem, dodajac
gest zwiazany kontekstem, stopniowo wypowiedzi staja sie bardziej ztozone.
W ramach spotecznych relacji dziecko uczy sie takze odpowiednich zachowan
jezykowych, a doktadniej — dziatan jezykowych (wyrazenie prosby, przepro-
sin, zadawanie pytania, opowiadanie, argumentacja itd.) (Hryniewicz 2018).
W $wietle teorii spotecznego uczenia sie (Bandura 2007), mowa i sprawno-
$ci jezykowe czltowieka wiazag sie Scisle ze stworzona przez cztowieka kultura.
Zdarza sie, ze mamy do czynienia ze zjawiskiem polegajacym na postugiwa-
niu si¢ przez dziecko jednym jezykiem w domu (jezykiem rodzinnym, L1),
a drugim jezykiem otoczenia (L.2) w przedszkolu i dziecko nie rozumie je-
zyka w innym konteks$cie kulturowym. Moze mie¢ klopot z przeniesieniem
stownictwa uzywanego w domu do przedszkola i odwrotnie (por. Cieszyriska
2006). Opisywane jest zjawisko immersji — naturalnego zanurzenia w drugim
jezyku i opanowania go rownolegle z pierwszym jezykiem i zjawisko submer-
sji, kiedy jeden jezyk naklada sie na drugi i ani w jednym, ani w drugim
dziecko nie uzyskuje petnej kompetencji. Aby osiagnaé¢ zroéwnowazong dwu-
jezyczno$é, nie powinno si¢ mieszaé kontekstow jezykow, w celu utworzenia
pelnej dwujezycznosci, nalezy rozwijaé oba jezyki w podobnym stopniu za-
rowno w mowie, jak i w piSmie (Kurcz 2007). Ewa Lipiriska (2003) uwaza,
ze w czwartym roku zycia dzieci opanowaly juz podstawy jezyka ojczystego
i sa w stanie rozrézniaé¢ kody jezykowe, dlatego jest to korzystny okres do
nabywania nowego jezyka.

O uczeniu sie jezyka obcego w okresie przedszkolnym w literaturze moz-
na znalez¢ szereg opracowan. Najczesciej dotycza one nauczania jezyka an-
gielskiego lub niemieckiego (Iluk 2015). Opisuje sie roézne metody ich opano-
wania konwencjonalne i niekonwencjonalne (Komorowska, 2005). Jednak dla
dzieci najmlodszych sa polecane metody naturalne, ktére zazwyczaj maja
charakter eklektyczny i zawieraja w sobie rézne sposoby postepowania. Waz-
ne jednak, aby dominowata w nich komunikacja w naturalnych warunkach,
by dotyczyly kontekstu, w jakim dziecko sie znajduje (Rokita-Jaskow 2015).
Wykorzystuje sie w nich tez naturalne gesty i mimike. Podkresla sie role za-
baw, piosenek i rytmicznego ruchu oraz wykorzystanie wszystkich zmystow.
Do dwujezycznoséci w Niemczech przygotowuja specjalne przedszkola bilin-
gwalne, w ktoérych zajecia prowadza réwnolegle dwie nauczycielki méwiace
do dzieci w dwoch jezykach (Olczak 2011).
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W krajach o wysokim nasyceniu imigrantami prowadzi si¢ szereg pro-
graméw wspierajacych dzieci w uczeniu sie jezyka kraju przyjmujacego,
przyktadajac duza uwage do zachowania ich kultury i jezyka ojczystego,
wspolpracy z rodzicami, wspomagajac tez nauczycieli pracujacych z dzieé¢-
mi. Przyktadem takiego Modelu Wczesnego Rozwoju Jezyka jest przedszko-
le w wielokulturowym srodowisku San Mateo County, gdzie w przedszkolach
jest ok. 70% dzieci imigrantow. Model ten zostal opracowany przez pracow-
nikow Uniwersytetu w Stanford (Fehrer, Tognozzi 2018). W polskich wa-
runkach zazwyczaj placowka przedszkolna sama wypracowuje sobie sposéb
postepowania, czasami korzystajac z zalecenn opartych na podstawie pro-
gramowe]j dotyczacych nauki jezykéw obcych. Niewiele tez oséb jest przy-
gotowanych do pracy w placéwkach uwzgledniajacych réznorodnos$é, mimo
ze wiekszos¢ deklaruje pozytywny stosunek do niej i uznaje ja za wartosé
w edukacji (Olechowska 2017). Szereg opracowan dotyczacych pracy w $ro-
dowisku wielokulturowym dotyczy okresu szkolnego (Lewicki, Michniewicz
2013). Tutaj kladzie sie nacisk na wspolprace dzieci i wymiane wiedzy,
poszukiwanie wspoélnych korzeni, zrozumienie réznic kulturowych, a jedno-
czes$nie na rozumienie i zachowanie wlasnej kultury (Adamczewski, Ptonka
2020).

Metodologia badania

Celem badan byto zauwazenie zmian w postugiwaniu sie polskim stownic-
twem przez dzieci imigrantéw, ktére dysponuja réznymi jezykami ojczy-
stymi, przychodzac do przedszkola. Postawiony problem badawczy koncen-
trowal sie na zagadnieniu: jaki przyrost stownictwa mozna zaobserwowaé
u dzieci czteroletnich po kilku miesiacach pobytu w polskim przedszkolu
publicznym? Zwrbécono tez uwage na zagadnienia szczegblowe:

— Czy w naturalnych warunkach przedszkolnych nastepuje przyrost
stownictwa polskiego u dzieci imigrantow?

— Czy po trzech miesiacach pobytu w przedszkolu dzieci potrafia nazwaé
wiecej przedmiotéw na obrazkach?

— Czy rodzaj jezyka ojczystego réznicuje przyrost stownictwa u dzieci?
— Czy zwiekszenie zasobu slow zalezy od frekwencji dziecka w przed-
szkolu?

— Jakie zachowania zwiazane z porozumiewaniem sie mozna zaobserwo-
waé w grupie wielojezycznej?

Zastosowano metode obserwacji uczestniczacej i testowania umiejetno-
§ci nazywania obrazkow. Dzieci dwukrotnie (w listopadzie i w styczniu)
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poproszono o nazywanie obrazkow, na ktorych zostaly przedstawione przed-
mioty codziennego uzytku i zwierzeta z najblizszego otoczenia — wykorzy-
stano tu zestaw 60 obrazkéw z zeszytu dla nauczyciela ,Uczymy czytaé
w przedszkolu” Haliny Mystkowskiej (1978). Zapisywano odpowiedzi dzieci
i analizowano ich poprawno$é¢. Obserwowano dzieci podczas badania, a tak-
ze ich porozumiewanie si¢ z innymi dzieémi w podczas zaje¢ w grupie. Na
podstawie dokumentacji przedszkola okreslono frekwencje dzieci w okresie
branym pod uwage w badaniach.

Grupa do badan zostata celowo dobrana, byly to dzieci uczeszczajace
do przedszkola publicznego. W grupie badanych bylo piecioro dzieci imi-
grantow, a dla poréwnania wzieto pod uwage wyniki pieciorga dzieci wy-
chowujacych sie w polskich rodzinach (jedno w rodzinie dwujezycznej).

Ponizej przedstawiono kroétka charakterystyke sytuacji rodzinnej bada-
nych dzieci imigrantéw (imiona dzieci zostaly zmienione): Adam — pocho-
dzenie ukrainiskie, rodzice postuguja sie jezykiem polskim oraz ukrainskim.
Przybyli do Polski w nastepstwie wojny w Ukrainie. Z dzieckiem w domu
rodzice rozmawiaja w jezyku polskim. Dziecko ma mtodsza siostre.

Filip — pochodzenie ukrainiskie, wychowywany przez matke. Matka porozu-
miewa sie z dzieckiem w jezyku polskim i ukrainskim. Przybyli do Polski
w nastepstwie wojny w Ukrainie. Dziecko ma starsza siostre.

Karol — rodzice pochodzenia ukrainskiego. 7Z dzieckiem rodzice porozumie-
waja sie w jezyku ojczystym. Nie posiada rodzeristwa. Dziecko posiada duzy
zas6b stownictwa, mieszajac polskie oraz ukrairiskie wyrazy.

Marlena — pochodzenie wietnamskie, rodzice postuguja sie jezykiem wiet-
namskim oraz polskim. Dziecko jest najmlodsze w rodzinie (ma dwojke
starszego rodzenistwa). W domu komunikuje si¢ w jezyku wietnamskim, do-
datkowo opiekuje si¢ nia niania moéwiaca w jezyku polskim.

Marcel — pochodzenie wietnamskie, rodzice postuguja jezykiem wietnam-
skim i polskim, przy czym do dziecka moéwia tylko w jezyku wietnamskim.
Nie ma rodzenstwa. Dziecko czasem jest odbierane przez dziadka komuni-
kujacego sie w jezyku polskim i wietnamskim.

Do polskich dzieci zaliczono dziewczynke z rodziny dwujezycznej:
Liliana — pochodzenie polsko-szwajcarskie, matka pochodzenia polskiego,
a ojciec pochodzenia szwajcarskiego. Rodzice zwracaja si¢ do dziecka kaz-
de w swoim ojczystym jezyku. Dziecko ma mtodszg siostre. Polskie dzieci
wychowywaty si¢ w podobnych rodzinach jak obcojezyczne.
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Procedura analizy danych

Zebrane wyniki badan nie byly jednoznaczne, dlatego zastosowano niestan-
dardowg procedure opisu wypowiedzi dzieci. Starano sie dociec, czy wy-
powiadane stowa sa poprawne, czy zblizone do polskiej wymowy, czy tez
zblizone znaczeniowo. W odniesieniu do kazdego dziecka zestawiono licz-
be wypowiadanych stow z pierwszego i drugiego badania oraz dodatkowo
porownano przyrost stownictwa z frekwencja dziecka w badanym okresie
w przedszkolu. Obserwowano réwniez zachowanie dzieci w trakcie pierwsze-
go i drugiego badania oraz w czasie zaje¢ przedszkolnych podczas swobodnej
zabawy, co wykorzystano przy opisie wynikéw badan.

Ocena poziomu porozumiewania sie — wyniki przeprowadzonych
badan

Wyniki analizy stownictwa diagnozowanych dzieci przedstawiaja ponizsze
wykresy (wykres 11 wykres 2).

Pierwsza préba badania- listopad 2022
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Stowa polskie — poprawnie wypowiedziane slowa polskie, Nieprawidtowo —
nieprawidtowo wypowiedziane, ale brzmienie przyblizone do polskiego stowa,

Skojarzone — stlowo majace inne znaczenie, ale bliskie znaczeniowo, Brak odpowiedzi.

Wykres 1. Badanie poczatkowe nazywania obrazkéow, listopad 2022.
Zrddto: opracowanie wlasne.
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Dane z wykresu nr 1 pokazuja, ze wszystkie dzieci polskie potrafily
w poczatkowym badaniu nazwaé¢ od 30 do 48 obrazkow (na 60), natomiast
dzieci ukrainiskie i dziecko z rodziny dwujezycznej nazywato okoto potowy
obrazkow. Dzieci wietnamskie nie przekroczyty liczby 10 nazwanych ob-
razkow. Wszystkie dzieci wypowiadaly tez pewna liczbe stow niewtasciwie
opisujace obrazek, a cze$¢ dzieci prawie nie znato nazw polskich lub nie pro-
bowaly nazywa¢ obrazkéw (dwoje wietnamskich, jeden chtopiec ukrainski).

Druga préba badania- styczen 2023
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Stowa polskie — poprawnie wypowiedziane stowa polskie, Nieprawidlowo —
nieprawidtowo wypowiedziane, ale brzmienie przyblizone do polskiego stowa,

Skojarzone — slowo majace inne znaczenie, ale bliskie znaczeniowo, Brak odpowiedzi.

Wykres 2. Badanie koricowe nazywania obrazkéw, po trzech miesigcach, styczen 2023.
Zrddto: opracowanie wlasne.

Po trzech miesiacach, jak pokazuje wykres 2, zwiekszyla sie poprawnosé
nazywanych obrazkéw u wszystkich, dwoje polskich dzieci przekroczyto licz-
be 50 stow, dwoch chtopcow z Ukrainy nazwato okoto 40 obrazkow (Filip
nazwal ponizej 30). Duzy postep odnotowano u dziewczynki z Wietnamu,
ktora podwoita liczbe nazwanych poprawnie obrazkéw, chlopiec wietnamski
tez podwoil wezesniejszy (bardzo niski) rezultat i probowal nazywaé wiecej
obrazkow, choé¢ nie zawsze robit to z powodzeniem. Na wykresie znacznie
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rzadziej widzimy brak odpowiedzi, zauwazono tez wieksza pewnosé w wy-
powiadaniu stow.

Nastepny wykres (nr 3) przedstawia uczestniczenie w zajeciach przed-
szkolnych badanych dzieci.

Frekwencja
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Wykres 3. Uczeszczanie do przedszkola w badanym okresie, liczba dni.
Zrddto: opracowanie wlasne.

Widaé¢ na nim dosy¢ duza liczbe opuszczanych dni przez przedszkola-
kéw. Najmniej dni opuscili Pawel i Zuzanna oraz Liliana i Marlena. Warto
zauwazy¢, ze dzieci obcojezyczne rzadziej opuszczajace zajecia poczynity
zazwycza] wieksze postepy w zakresie stownictwa.

Najwieksze trudno$ci w nazywaniu obrazkéw mial chtopiec pochodze-
nia wietnamskiego, ale w styczniu nazwal juz poprawnie kilka obrazkow
i probowal nazwadé ich wiecej niz poprzednio. Jego frekwencja w zajeciach
byta okoto 60%. Dos¢ duze postepy mozna zaobserwowaé¢ u dziewczynki
pochodzenia wietnamskiego, ktora rzadko opuszcza zajecia w przedszkolu
(frekwencja blisko 90%). Niewielki przyrost nazywanych obrazkéw mozna
zauwazy¢ u dziecka ukrairiskiego, ktorego frekwencja nie przekroczyta 30%.

W trakcie badania zaobserwowano, ze w pierwszej probie badawczej
dzieci obcojezyczne stabo sie wypowiadaly, czesto nie podejmowaly proby
nazywania obrazkéw. Dzieci pochodzenia wietnamskiego dlugo sie zastana-
wialy nad odpowiedzia, mialy obawy czy znaja dane stowo. Z kolei dzieci
ukrairiskie czesto wplataly stowa w jezyku ukrainskim. W drugiej probie
wykazywaly wieksze zdecydowanie oraz pewnosé siebie, nawet jesli nie do
konica poprawnie udawalo sie nazwaé obrazek.

W trakcie pobytu w przedszkolu stopniowo zaczely rozumieé polecenia
wypowiadane przez nauczyciela w roéznych sytuacjach, a gdy ich nie ro-
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zumiaty, wykonywaty polecenie, podpatrujac kolege lub kolezanke siedzaca
obok. Zaobserwowano, ze dzieci méwig wiecej do siebie podczas swobodnych
zabaw, choé¢ czasem przeplataja stowa w jezyku polskim ze stowami w swo-
im ojczystym jezyku. Niekiedy inne dzieci podpowiadaja kolegom nazwe
lub pomagaja ja poprawnie wymoéwi¢, np. podczas zakupdéw przy zabawie
w sklep, czy podczas gry w karty dzieci zyczliwie reagowaly na pomytki ko-
legéw i staraly sie ich zrozumieé. Podczas polecenia wskazania okreslonego
przedmiotu na obrazku, dzieci radzily sobie nieco lepiej. Probowano poka-
zywaé dzieciom rézne sytuacje przedstawione na obrazkach, jednak dzieci
nie potrafity ich opowiedzie¢, komentujac obrazek tylko jednym stowem lub
wybierajac z niego jeden element, odnoszac go do siebie lub bliskich np. ,,jak
jest mi zimno” (sweter), ,,dzi$ jestem w sukience”, ,w lato chodze” (T-shirt),
,mam babci¢, nie mam dziadka”, ,modj tata ma” (spodnie).

Podsumowanie i wnioski

W przedszkolu dzieci imigrantéw sa w ciggu dnia stale otoczone jezykiem
polskim, dla nauczycieli i wiekszosci grupy jest to jezyk ojczysty, personel
przedszkola tez sie nim postuguje, pelnia wiec oni role native speakers. Za-
jecia, w tym polecenia kierowane do grupy, piosenki i opowiadania, zabawy,
prowadzone sa w jezyku polskim. Ta naturalna sytuacja sprzyja opanowaniu
podstaw jezyka. Kazde dziecko potrzebuje indywidualnego podejscia.

Dzieci, ktoérych jezyk ojczysty jest zdecydowanie rézny od jezyka pol-
skiego, maja wicksze trudnosci niz dzieci, ktérych jezyk nalezy do wspoélnej
grupy jezykéw z jezykiem polskim. Duze znaczenie ma frekwencja dziecka
w przedszkolu. Dzieci systematycznie przychodzace do przedszkola opano-
wuja wiecej stow 1 odwazniej je wypowiadaja, nawet jesli ich wypowiedzi nie
sa w pelni poprawne. Mozna tylko mieé¢ obawy, ze dzieci beda ten jezyk od-
nosily tylko do przestrzeni przedszkola lub ich jezyk rodzinny bedzie ograni-
czony do przestrzeni osobistej w domu (Cieszynska 2006). Moze si¢ zdarzy¢,
ze beda mieszaly ze soba oba kody jezykowe. Jest to niekorzystne zjawisko
submersji (dwujezycznosci zubozajacej), ktora oznacza wchloniecie jezyka
rodzinnego przez drugi jezyk (Kurcz 2000). O koniecznosci utrzymania row-
nowagi miedzy jezykami piszg Marta Korendo i Marzena Blasiak-Tytuta
(2019), przedstawiajac badania dzieci 6-, 8-letnich pochodzenia polskiego
uczacych sie w szkotach wloskich. Zauwazyty one niski poziom komunikacji
jezykowej w jezyku polskim oraz ze zostaje on systematycznie eliminowany
z uzycia. Podkreslaty wage statej dbalosci o jezyk ojczysty, by on takze sie
rozwijal.

W przedszkolu, w ktorym znajduje sie kilkoro dzieci imigrantéw postu-
gujacych sie réznymi jezykami, a dominuje jezyk polski, trudno zastosowaé



NABYWANIE KOMPETENCJI Z ZAKRESU JEZYKA POLSKIEGO... 255

jednolity sposob postepowania edukacyjnego. Warto zachecaé¢ przedszkola-
kéw do zabaw wymagajacych rozmowy z réwiesnikiem — zabaw w role, np.
w sklep czy dom rodzinny, wspoélne budowanie czy korzystanie z ksiazeczek.
Dzieci powinny mieé¢ czas na sformutowanie swojej wypowiedzi, jesli spon-
tanicznie decyduja sie zabraé¢ glos (Klein 2007). Uczenie sie jezyka polskie-
go przebiega w sposob naturalny, w trakcie codziennych czynnosci i zabaw.
Dzieci przedszkolne chetnie przytaczaja sie do dzieci z innego kregu kulturo-
wego, powtarzaja slowa i cate zwroty, a uzywajac komunikacji niewerbalnej,
wzajemnie przekazuja sobie ich znaczenie (Ciszewska-Psujek 2021).

Nie mozna tego poréwnywaé do nauczania jezyka obcego polskich dzieci
w przedszkolu, ktére maja po kilka godzin jezyka w tygodniu, chociaz tutaj
tez podkresla sie koniecznos¢ prowadzenia tych zaje¢ w sposoéb jak naj-
bardziej naturalny (Sledziewska 2017). W polskich warunkach zazwyczaj
placowka, w ktorej znajduja sie dzieci imigrantéw, sama wypracowuje sobie
spos6b postepowania, czasami korzystajac z kierowanych do niej wzoréw
lub zaleceri opartych na podstawie programowej dotyczacych nauki jezykow
obcych. W krajach, w ktorych naplyw cudzoziemcéw od lat jest duzy, two-
rzy sie specjalne modele pracy w przedszkolu wielokulturowym (por. Fehrer,
Tognozzi 2018). W wielu opracowaniach podkresla sie, ze najwickszym pro-
blemem jest opanowanie jezyka nowego miejsca zamieszkania. Znajomo$é
jezyka kraju przyjmujacego ma decydujace znaczenie dla udanego procesu
adaptacji. Podkresla sie, ze bariera jezykowa moze przyczyniaé sie do izo-
lacji w grupie rowiesniczej i utrudnia¢ dobra integracje dziecka (Badowska
2012).

Nalezy zauwazy¢, ze badanie rozwoju jezyka dzieci z rodzin imigran-
tow przez nauczycielki przedszkola stanowi szczegélna trudnosé, gdyz za-
zwyczaj nie znaja one jezyka ojczystego badanego dziecka, trudno jest im
okresli¢, co wynika z osobistych cech i mozliwosci dziecka, a co jest zwiazane
ze specyfika tego jezyka. Nauczycielki prowadza zajecia w taki sposob, jak
z dzieé¢mi polskimi, chociaz pozostawiaja wiecej czasu dziecku obcojezyczne-
mu na wypowiadanie sie. Niestety, w tym przedszkolu nie byto specjalnego
przygotowania do pracy z dzieckiem obcojezycznym, pracujacy w nim wy-
mieniajg doswiadczenia i poszukuja informacji w internecie. Nieraz zdarzaja
sie nieporozumienia, co do postepowania z dzieckiem. W wielokulturowym
przedszkolu naturalng sytuacja jest poznawanie kultury i zwyczajow krajow
pochodzenia dzieci, totez wprowadza sie niekiedy te tresci do zajeé. Roz-
szerza to horyzonty osob uczeszczajacych do przedszkola. Moze to pomoc
w zaangazowaniu rodzicéow dzieci imigrantéw do wtaczenia si¢ do niektorych
dziatan np. przygotowania réznych zwyczajow swiatecznych tych narodéw.
Porownywanie kultur krajéow ich pochodzenia i polskiej kultury pozwoli na



256 Ewa SKRZETUSKA, MarcorzataA MAJKOWSKA

lepsze zrozumienie zachowari os6b wywodzacych sie z tych srodowisk. Wska-
zane byltyby rozmowy z rodzicami o koniecznosci pielegnowania i rozwijania
jezyka ojczystego dziecka w celu zachowania pelnej dwujezycznosci (por.
Cieszyniska 2006). W badaniu pokazano zjawisko wystepujace coraz czesciej
w polskich przedszkolach, co wskazuje na koniecznos$é dalszych badan z tym
zwiazanych.
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