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ZNACZENIE PEDAGOGIKI TWORCZOSCI
W KSZTALCENIU PEDAGOGICZNYM

Znaczenie ksztalcenia wyzszego

Nauka i szkolnictwo wyzsze wspoélczesnie, czyli w warunkach cywilizacji naukowej,
technicznej i informacyjnej, nabierajg szczegdlnego znaczenia. Spoteczenstwo ma swia-
domos¢ wagi edukacji akademickiej w rozwoju przysztych pokolen. Zainteresowanie
szkolnictwem akademickim wzrasta w momentach przelomowych, gdyz formowanie
sie nowego fadu spotecznego implikuje migdzy innymi poszukiwanie adekwatnego
mu modelu o$wiaty.

W ciggu o$miuset lat — tj. od XII do XIX wieku — utrwalily si¢ poglady okreslajace
gltowne funkcje uniwersytetow. Majace wowczas charakter elitarny, stuzyly one przede
wszystkim zachowaniu ciaglosci kulturowej; przekazowi dorobku nauki i utrwalaniu
przyjetych wzoréw zachowan; rozwijaniu sprawnosci intelektualnych wychowankow;
przygotowujac ich do uczestnictwa w zyciu spotecznym, kulturalnym, politycznym,
naukowym (Woloszyn 1997).

Przez stulecia uniwersytety byly uzaleznione od wielu uwarunkowan, tj. politycz-
nych, $wiatopogladowych, ekonomicznych, dysponujac wigksza lub mniejszg autono-
mig, mozliwo$ciami rozwijania réznych dziedzin nauk, oddziatujac na zycie spoteczne.
Pomimo odmiennos$ci warunkéw funkcjonowania i swoistych modeli dziatalnosci
zadomowilo si¢ przekonanie, ze uniwersytety maja si¢ zajmowaé wszechstronnym
poznawaniem $wiata i rozwija¢ wszelkie dziedziny wiedzy. Wywodzilo si¢ ono z zalo-
zenia, ze uniwersytet przez wieki stanowit symbol poszukiwania prawdy i wiedzy,
ktore stawaly sie zrodtem wiary cztowieka i przekonania o wadze postepu. Uniwersytet
uosabial ide¢ madrosci, a jego istota spoczywata w ksztatceniu ludzi madrych, refleksyj-
nych, krytycznych, poszukujacych, twérczych, majacych szeroki zakres wiedzy. Zatem
uniwersytety stawaly si¢ wszechnicami wiedzy, ktorg tworzyla i krzewila wspdlnota
akademicka skupiona w uczelniach, tj. profesorowie i studenci. W ten sposdb ksztatto-
wal si¢ model universitas, czyli podstawowy typ wielowydzialowych uczelni wyzszych
(Woloszyn 1997).
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pedagogiki, profesor Uniwersytetu Zielonogorskiego, kierownik Katedry Pedagogiki Przedszkolnej
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Szkolnictwo akademickie od stuleci postrzegane jest jako wazny czynnik roz-
woju spotecznego, gospodarczego i ekonomicznego, poniewaz ksztalci specjalistow
o najwyzszym poziomie kwalifikacji, ktorzy prowadza badania naukowe, tworzac
i upowszechniajac nowa wiedze naukowg. Niniejsze w znacznym stopniu oddzialtuje
na kondycje panstw i spoteczenistw. Od czasu tworzenia pierwszych uniwersytetow
wcigz trwa dyskusja o ich podstawowych funkcjach i zadaniach, o modelach progra-
mowych i organizacyjnych, o miejscu szkdét wyzszych w panstwie i spoteczenstwie
(Lewowicki 2002).

W dzisiejszych czasach uniwersytet w coraz wigkszym stopniu traktowany jest
przez politykow, a takze przez wiekszo$¢ spoleczenstwa, nieomal jako wyzsza szkota
zawodowa, ktdrej celem jest przygotowanie wysoko wykwalifikowanej kadry specjali-
stow z waskiej dziedziny wiedzy. Zmianie ulegaja takze oczekiwania studentéw i pro-
fesorow. Onegdaj stuchacze pragneli otrzymywac wiedze i prawde o zyciu lub nawet
wszech$wiecie. Obecnie poszukuja oni wiedzy szczegdtowej i przydatnej w konkret-
nych sytuacjach zawodowych. Zatem s3 w wigkszym stopniu nastawieni na zdobycie
konkretnych kwalifikacji i umiejetnosci niz na zdobycie wiedzy oraz na praktyke niz
na teorie. Temu tez poddaja si¢ uczelnie. Dlatego na wielu kierunkach odchodzi si¢
od ksztalcenia ogolnego. W tej sytuacji uniwersytet staje sie jedynie instrumentem
transmisji, warto$ci, kompetencji i kwalifikacji, ktore sa potrzebne w spoteczenstwie.
Sa niebezpieczne konsekwencje takiego podejscia — zdaniem Zbyszka Melosika (2000,
s. 62) — poniewaz zmuszaja miodych ludzi ,,[...] do adaptacji »gotowych, spolecznie
akceptowanych »matryc tozsamosci«. W rezultacie sg oni »przesocjalizowani« - staja
sie jedynie «malymi czastkami maszyny spolecznej« i orientuja si¢ na perfekcyjne
wykonywanie przypisanych im rol spotecznych” Wiecej — kadra dydaktyczna szkot
wyzszych odstepuje od roli mistrza na rzecz nauczyciela, co uczynilo z uniwersytetow
forme zbiurokratyzowanej organizacji, w ktérej student otrzymuje wiedze rozdrob-
niong, pozbawiong indywidualizmu, odkrywczosci i samodzielnego myslenia. W takich
sytuacjach uniwersytet przyjal posta¢ sprawnego przedsiebiorstwa produkujgcego
absolwentow z tytulem magistra, wérdd ktorych nie ma potencjalnych badaczy, funkcja
edukacji uniwersyteckiej za$ przeksztalca si¢ w rynkowa forme ustug oswiatowych.

Istota dydaktyki szkoly wyzszej

Z tych wzgledow wspolczesnie najwigkszym wyzwaniem dla uniwersytetow staje sie
skonstruowanie mtodym ludziom sytuacji, w ktérych beda mogli rozwija¢ swdj profe-
sjonalizm, dzigki czemu mogliby w przyszlosci zmienia¢ otaczajaca ich rzeczywistos¢,
bedac jednoczesnie niezaleznymi, zdolnymi do krytycznego myslenia intelektualistami,
odpowiedzialnymi za przysztos¢ spoleczenstwa. Temu stuzy dydaktyka szkoly wyzszej,
ktora jako dyscyplina wynika z dydaktyki ogélnej, obejmujac swym zasiegiem poznaw-
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czym ksztalcenie pojmowane jako nauczanie i wychowanie intelektualne skierowane
na miodziez akademicka (Palka 2004). Jej uprawianie stuzy budowie teoretycznej
wiedzy oraz ksztaltowaniu postaw praktycznej dziatalnosci dydaktycznej w uczelniach
akademickich. Istotne jest, ze dydaktyka akademicka nie jest prostym zastosowaniem
dydaktyki ogolnej w zakresie ksztalcenia uniwersyteckiego. Ma ona wlasng autonomie,
swoje specyficzne cechy i odrebno$¢ ze wzgledu na to, ze kierowana jest do specyficz-
nego szczebla rozwoju psychofizycznego, intelektualnego, spotecznego i emocjonalnego
mlodziezy akademickiej (Palka 2004).

W praktyce ksztalcenia akademickiego wyrézniamy dwa modele - technologiczny
i humanistyczny (Palka 2004). Pierwszy (zwany tez prakseologicznym) jest zwigzany
z prowadzeniem dziatalnosci dydaktycznej, skorelowanej z doborem tresci, metod,
form i srodkow, ktore stuzg efektywnej realizacji celow. Duzg wage przywiazuje sie tu
do kontroli i oceny efektow ksztalcenia, przede wszystkim testow dajacych swiadectwo
poziomu realizacji celow.

Ujecie humanistyczne jest skoncentrowane na indywidualnosci studentéow i ma
stuzy¢ rozwojowi ich osobowo$ci. W zwigzku z tym stosowane sg metody dialogowe,
ktore wigza si¢ z indywidualizowaniem procesu ksztalcenia poprzez dostosowywa-
nie tresci, metod, form, $rodkdéw, czasu i tempa pracy do specyficznych wlasciwosci
studentéw. Obydwa ujecia maja swoje mocne i stabe strony dydaktyczne. Dlatego tez
korzystne wydaje si¢ faczenie obu uje¢, uwzglednianie potrzeby efektywnej realizacji
celow ksztalcenia akademickiego z mozliwosciami indywidualnymi studentow.

Uwzgledniajac powyzsze zalozenia, S. Palka (2004) postuluje, aby w ksztalceniu
akademickim realizowane byly idee m.in.:

- poszukiwania prawdy poprzez ksztalcenie studentéw do krytycznego i tworczego
mysélenia,

- twdrczosci nauczycieli akademickich i studentéw zwiazanej z ksztalttowaniem i wy-
zwalaniem ich wyobrazni oraz wprowadzaniem innowacji dydaktycznych.

S. Palka wymienia jeszcze inne, ale ze wzgledu na objetos¢ tekstu i moje zaintere-
sowania naukowe wskazuje tylko te dwie, wazkie dla dalszych rozwazan.

Z niniejszych wzgledow istotne wiec wydaje sie poszukiwanie nowych, efektyw-
niejszych i skuteczniejszych sposobdw ksztalcenia. Zdaniem E BereZznickiego (2002)
wazne s takie cele, jak: ksztalcenie postawy tworczej, wychowanie do twodrczej pracy,
zmiany spolecznej, samorozwoju. Realizacja celow ksztalcenia zwigzanych z wysil-
kiem intelektualnym, przetwarzaniem i wytwarzaniem wiedzy, poszukiwaniem roz-
wigzan alternatywnych jest istotnym warunkiem rozwijania tworczosci studentow.
Warto$ciowymi celami ksztalcenia sg te, ktore wigzg si¢ z wartosciowaniem, diagnozo-
waniem i weryfikowaniem réznorodnych stanowisk oraz odkrywaniem, wyjasnianiem
i interpretowaniem zjawisk. W nowym modelu akademickim, jak sugeruje autor,
szkoly wyzsze winny w wigkszym stopniu wprowadza¢ eksperymentalne programy
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studiéw i programy autorskie. Przebieg procesu dydaktycznego winien by¢ zrézni-
cowany w zaleznosci od realizowanych celéw i tresci ksztalcenia, ale tez od doboru
odpowiednich metod w danej sytuacji dydaktycznej. Zlozony i wieloczynnosciowy
charakter ksztalcenia w szkole wyzszej wymaga stosowania bogatego repertuaru metod
pracy. Istotng cecha nowoczesnych metod ksztalcenia jest wzbudzanie wszechstronne;j
aktywnosci studentdéw oraz rozwijanie krytycznego i twdrczego ich myslenia i dzia-
tania. Jednym z podstawowych warunkéw sprawnego funkcjonowania czlowieka we
wspolczesnej rzeczywisto$ci, umozliwiajgcym rozwdj, jest umiejetno$¢ rozwigzywania
skomplikowanych probleméw w dynamicznie zmieniajacym si¢ spoleczenstwie. Wyniki
licznych badan (np. J. Dobrotowicz, W. Dobrotowicz. T. Giza, S. Popek, E. Necka i in.)
pokazuja, ze mozna podstawowe tresci z pedagogiki realizowaé metodami twdrczymi
oraz odwrotnie, tj. metodami podajacymi przekazywac tresci z (np.) pedagogiki twér-
czosci. Dzieki temu w pierwszym wypadku rozwijamy u studentéw myslenie twércze
i krytyczne. W tym ostatnim przypadku przekazujemy tylko wiedze o twérczosci.
Warto$ciami szczegdlnie pozadanymi w tym nowym uktadzie makrostrukturalnym
sg profesjonalizm dzialania oraz twoérczos¢ studentdéw i nauczyciel. Z tego powodu
coraz cze$ciej formuluje si¢ oczekiwania zwigzane z jakoscig pacy szkoly/uczelni,
poszczegdlnych nauczycieli, do czego przyczynia sie ich twérczo$¢ pedagogiczna.
Postulat ten jest istotny, poniewaz edukacja rozumiana jako proces spoteczny i kultu-
rowy wyplywa z aktywnosci uczestnikéw. To ich cechy osobowe, aktywnos¢ twércza
zadecyduja w ostatecznosci o sile i jako$ci przemian spotecznych. Dlatego tez troska
o0 tworczos$¢ pedagogiczna przyczyni sie do profesjonalnego dzialania edukacyjnego.

Podstawy teoretyczne pedagogiki twoérczosci

Uwazam, ze dla twérczoéci pedagogicznej nauczycieli istotne sa cztery teorie, ktore
zestawiam w tabeli ponizej i ktére daly jednoczesnie podstawe autorskiej koncepcji
oraz realizowanemu przedmiotowi pedagogika twérczosci.

Jak wynika z tabeli, w poziomie tworczo$ci powszechnej (Kozielecki 1987) i subiek-
tywnej (Popek 2010) miesci si¢ twdrczo$¢ pedagogiczna — synonim pracy pedagogicz-
nej i nowoczesnej (Schulz 1994), twdrczos¢ plynna i skrystalizowana (Necka 2001)
oraz subiektywna wezszego i szerszego zakresu (ktdrej najwazniejsze cechy podane s3
w tabeli). W poziom twdrczoéci obiektywnej (historycznej) wpisuje si¢ z kolei twor-
czo$¢ pedagogiczna synonimem dzialalnosci kulturotworczej w zakresie wychowania
i samorealizacji zawodowej (Schulz 1994), twdrczos¢ dojrzata i wybitna (Necka 2001)
oraz obiektywna wezszego i szerszego zakresu.

Dzigki tworczo$ci pedagogicznej przyjeto tutaj waskie rozumienie tworczosci peda-
gogicznej nauczycieli, ktére ograniczono tylko do twdrczosci w procesie dydaktycznym,
wychowawczym i opiekuniczym wobec uczniéw na lekcjach i zajeciach pozalekeyjnych,
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a ktorej efektem sa innowacje. Systemologiczne inspiracje w pedagogice i psychologii
pozwalajg zwroci¢ uwage na najistotniejsze predyktory tworczosci pedagogicznej, tj. ich
zakres wiedzy, cechy myslenia tworczego, cele i motywy twdrczosci pedagogicznej,
zachowania i postawy tworcze, ich wytwory i srodowisko zewnetrzne tejze twdrczo-
$ci. Interakcyjna teoria tworczosci S. Popka, jej wymiary i dziedziny R. Schulza oraz
poziomy E. Necki stanowily zas podstawe teoretyczng autorskiej koncepcji poziomow
i zakresow tworczosci pedagogicznej nauczycieli. Tworczo$¢ pedagogiczna nauczyciela
wynika z mysélenia heurystycznego i obejmuje skfonno$¢ podmiotu do oryginalnego
rozwigzywania problemoéw dywergecyjnych o charakterze dydaktyczno-wychowaw-
czym w sytuacjach problemowych, czego efektem sg wytwory nowe, spolecznie nie-
powtarzalne, oryginalne'. Tworczos¢ pedagogiczna nie jest tozsama z twdrczo$cig
nauczyciela. Nauczyciel moze by¢ twdrczy artystycznie, co nie bedzie si¢ przekladac na
jego prace pedagogiczng. Tworczo$¢ pedagogiczna nauczyciela ma charakter osobisty
i polega na wykorzystaniu indywidualnych mozliwosci w swoisty dla niego sposéb.
Nauczyciel tworczy pedagogicznie ma wiedzg, ktdra caly czas uaktualnia i wykorzystuje
w pracy zawodowej.

Przyjeto jednoczesnie, ze twdrczo$¢ jest procesem polegajacym na rozwiazywaniu
w problemowych sytuacjach, dywergencyjnych problemdw, czego efektem sg wytwory
nowe, niepowtarzalne i oryginalne. Pedagogiczna tworczos¢ moze byc subiektywna
i obiektywna obydwie nizszego i wyzszego rzedu. W pierwszym przypadku — pod wply-
wem niezadowalajacych sytuacji edukacyjnych - przyjmuje ona posta¢ amatorskiej
innowacji wynikajacej z niezadowalajacej, trudnej sytuacji, a polega na nowelizowa-
niu dawnych koncepcji pedagogicznych, dotychczasowych metod, form i srodkéw
pracy. Ma ona zasi¢eg mikro, czyli w najblizszym otoczeniu nauczyciela. Natomiast
pedagogiczna tworczos¢ obiektywna ma charakter podmiotowy, autorski, wewnetrzny
i zewnetrzny, wielokierunkowy, zawodowy i produkcyjny. Jest procesem twdrczego
rozwigzywania probleméow dywergencyjnych w sytuacjach problemowych, w ktérym
wystepuje zjawisko inkubacji i ol$nienia oraz wystepuje w makroskali®.

Wychodzac z powyzszych zalozen, urzeczywistaniatam w latach 2000-2007 badania
z zakresu pedagogiki twérczosci, ktore obejmowaly m.in. eksperyment, sondaz, analize
nauczycielskich typdw postaw tworczych, proceséw tworczych i biografii oraz utworzo-
nych przez nich programoéw autorskich i innowacji’. Zagadnienia pedagogiki tworczosci

1 Co zostalo dokladnie przestudiowane i empirycznie uzasadnione w monografiach: M. Mag-
da-Adamowicz, Wizerunek twoérczego pedagogicznie nauczyciela kl. I-I1I, Zielona Géra 2007;
Uwarunkowania efektywnosci ksztatcenia nauczycieli klas I-1II w zakresie twérczosci pedagogicznej,
Zielona Gora 2009; wraz z 1. Paszenda, Treningi tworczosci a umiejetnosci zawodowe, Torun 2011.

2 Koncepcje dokladnie przestudiowano w monografiach: Wizerunek tworczego...; Uwarunkowania
efektywnosci...; Treningi tworczosci...

3 Co zostalo opublikowane w monografiach: Wizerunek tworczego...; Uwarunkowania efektyw-
nosci...; Treningi tworczosci. ..
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realizowalam wowczas na przedmiotach pedagogiki ogélne;j i teoretycznych podstawach
pedagogiki wczesnoszkolnej zaocznych studiow edukacji poczatkowej. Byta to proba
ukazania mozliwosci przekazania wiedzy z zakresu pedagogiki twérczosci aktywnymi
sposobami pracy i praktycznego wykorzystania pozyskanej wiedzy. Projekt ten eks-
perymentalnie weryfikowano, a dane ilosciowe poddano analizie i interpretacji, ktéra
informuje o walorach i wartosci eksperymentu. Poprzez celowe dzialanie pragnelam
przygotowa¢ mlodych nauczycieli do tworczej pracy pedagogicznej, pracy z dzie¢mi
tworczymi, zdolnymi i tworzenia programow autorskich lub co najmniej innowacji.
Uzyskane efekty, ktore dalej przeanalizowano, potwierdzaja stusznos¢ podjetej proby.
Proponowana, zrealizowana i zweryfikowana koncepcja powstata w wyniku analizy
programdw zaocznych studiow edukacji poczatkowej oraz publikacji z zakresu peda-
gogiki, dydaktyki, innowatyki, psychologii tworczosci i pedeutologii. Po wieloletnich
badaniach oraz uwzgledniajac potrzeby oswiatowe?, wprowadzono w 2012 r. przedmiot
pedagogika tworczosci do realizowania na specjalnosci edukacja przedszkolna i weze-
snoszkolna na Uniwersytecie Zielonogdrskim.

Analiza badan traingulacyjnych

W tym fragmencie tekstu skoncentruje si¢ na ewaluacji zaprojektowanego i realizo-
wanego programu pedagogiki tworczosci. W metodologii nie ma metody pozwalajacej
ewaluowa¢ programy ksztalcenia. Wedltug J. Gniteckiego (1999) procedura ewaluacji
w pedagogice empirycznej polega na badaniu programoéw ksztalcenia oraz efektow
uzyskiwanych w wyniku ich wprowadzania. Towarzyszy ona w badaniach wdrozenio-
wych i kontynuatorskich. Ewaluacja programu ksztalcenia polega na badaniu i ocenie
samego programu oraz efektow jego realizacji. Tutaj ze wzgledu na objeto$¢ tekstu
koncentruje si¢ tylko na analizie programu.

Celem ewaluacji programu ksztalcenia jest stwierdzenie integracji poszczegolnych
elementow zaprojektowanego programu ksztalcenia. Strukture wewnetrzng celow
szczegotowych mozna poznac za pomoca analizy macierzowej. Jesli szczegdtowe cele
edukacyjne powigzane s podrzednie i nadrzg¢dnie, tworzymy macierz zero-jedyn-
kowa (Denek, Jasnowska, Maziarz 1982). Dla wyjasnienia - przypomnijmy - ze w tej
macierzy pierwsza kolumna na gorze i pierwsza z lewej strony oraz po przekatnej
oznaczajg szczegolowe cele. Kazdemu celowi odpowiada jeden gorny wiersz i jedna
lewa kolumna. W polach wspdlnych dla danych dwoch celow wystapia zera (lub dla
przejrzystosci puste pola), ktore oznaczajg brak zwigzku miedzy nimi lub jedynki, ktére
okreslajg istnienie zwigzku. Zatem zakreskowane pole wspdlne dla dwdch celéw ozna-
cza istnienie zalezno$ci miedzy danymi celami szczegétowymi edukacji. Prawidlowo

4 Rozporzadzenie MEN z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placoéwkach.
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uszeregowanym celom odpowiada po przekatnej wystepowanie samego zera (lub dla
przejrzystosci puste pola) lub numeru celu, a ,,jedynki” nad przekatna.

Ewaluacja programu prowadzi do ustalenia tematéw zaje¢ (glownych i kilku szcze-
golowych) i opracowania bilansu czasu na ich realizacje. Zatem nastepng czynnoscia
jest sporzadzenie rejestru podstawowych informacji niezbednych studentom. Musza
one obejmowac calo$¢ z zakresu danej tematyki. Informacje te nalezy uporzadkowa¢
pod wzgledem wlasciwosci merytorycznych ilogicznych. Procedurg ulatwiajaca okre-
$lenie zalezno$ci istniejagcych miedzy podstawowymi informacjami jest analiza grafowa,
ktora polega — przypomnijmy - na wykazaniu powigzan merytorycznych i logicznych
zachodzacych miedzy przekazywanymi informacjami. W grafie prezentowane sg jako
zbidr punktdw, tzw. weztéw lub wierzchotkow (Denek 1982). Kazdemu wierzchotkowi
grafu przyporzadkowano cyfre, ktora jest odpowiednikiem numeru wiedzy podsta-
wowej. Informacje zalezne od siebie zaznaczone sg strzatkami. Brak strzalki i wektora
miedzy wierzchotkami oznacza brak zwigzku miedzy nimi.

W badaniach triangulacyjnych poszukiwatam odpowiedzi na pytanie: jaka istnieje
zalezno$¢ miedzy celami ksztalcenia i miedzy tre$ciami programu oraz jakiego typu
innowacje skonstruujg studenci?

Sformulowane tu zalozenia teoretyczne stanowia podstawe sprecyzowania celow
pedagogiki tworczosci, ktore sg jednoczesnie punktem odniesienia przy pomiarze efek-
tow procesu ksztalcenia, dlatego okreslono je w kategoriach wiadomo$ci, umiejetnosci
i nawykow oraz ksztaltujacego si¢ systemu wartosci, samodzielnej twdrczosci i postaw.
Formulowane cele szczegdtowe (tzw. zadania) edukacji sa powiazane z celami posred-
nimi i ogélnymi.

Celem ogdlnym pedagogiki twirczosci jest wigc ksztaltowanie samorealizujgcej sig
zawodowo osobowosci mtodych nauczycieli poprzez tworzenie programéw autorskich
lub co najmniej innowacji pedagogicznych z wykorzystaniem zdobytej na tym przed-
miocie wiedzy przekazanej aktywnymi sposobami pracy oraz rozwijanie umiejetnosci
tworczych w nowoczesnych warunkach pracy pedagogicznej. Studiowanie przedmiotu
pedagogika twérczosci powinno stuzy¢ osiagnieciu celéw posrednich, ktére poddano
ponizej analizie macierzowej:

1. Zapoznanie studentéw z podstawami wiedzy dotyczacej istoty i prawidlowosci
procesu tworczego czlowieka.

2. Zapoznanie stuchaczy z istotg i sensem tworczosci dzieci i mlodziezy.

3. Ksztalcenie umiejetnosci samodzielnego poszukiwania zwigzku twoérczosci dzieci

i mlodziezy z warunkami osobowosciowymi, rodzinnymi, szkolnymi i spotecznymi.
4. Rozwiniecie umiejetno$ci samoksztalcenia, samodzielnego studiowania, korzystania

z informacji, literatury i czasopism.

5. Poznanie podstawowych zalozen, metod i technik badan i rozwijania tworczos$ci
dzieci i mlodziezy.
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Poznanie przez studentéw, poszukiwanie przez nich i formutowanie celéw, zasad
oraz przebiegu zajec¢ tworczych dla dzieci.

Wyzwalanie twdrczosci u studentéw uczestniczacych w zajeciach.

Poniewaz cele edukacji powinny pozwoli¢ na obserwowanie dzialalnosci uczacych

sie, konieczne jest ich uszczegotowienie, okreslajac: ,,co w rezultacie po ich realizacji
uczen (student) ma chcieé, zna¢, rozumie¢ i umie¢” (Denek 1994, s. 103). Dlatego tez
jeden z celéw posrednich (np. drugi) programu przedmiotu pedagogika twérczosci
uszczegotowiono, aby kolejno poddac je analizie za pomocg macierzy:

S-S

Scharakteryzuj cechy dziecka tworczego.

Wymien i uzasadnij rodzaje twérczosci dzieciecej.

Objasnij zalezno$¢ zachodzacg miedzy twérczoscig a rozwojem umystowym.
Opisz znaczenie srodowiska rodzinnego dla twoérczosci dzieci.

Opisz znaczenie srodowiska szkolnego dla tworczosci dzieci.

Wyjasnij zaleznos¢ zachodzaca miedzy tworczosécia dziecia ich osiggnieciami szkolnymi.
Uzasadnij zaleznosci zachodzace migdzy tworczoscia dzieci a ich osiggnieciami
pozaszkolnymi.

Ukaz role twoérczosci dzieci w ich zainteresowaniach.

Omow znaczenie tworczosci dzieci dla spedzanego przez nich czasu wolnego.
Okreslone w ten sposob cele szczegdtowe, jako zdania do wykonania przez studen-

tow, nie sg zroznicowane wedtug waznosci. Nie mozna tez wnikliwie spojrze¢ na nie
jako wyodrebnione struktury, poniewaz sa uszeregowane wedlug wymagan programu.

Mozna te struktury i zachodzace miedzy celami zaleznosci przedstawi¢ za pomoca
macierzy (por. Denek 1994).

Rysunek 1. Macierz ustrukturyzowanych celow szczegétowych

1 2 3 4 5 6 7 8 9
1 1 1 1 1 1 1 1
2 2 1 1 1 1 1 1 1
3 3 1 1 1 1
4 4 1 1 1 1 1
5 5 1 1
6 6 1
7 7 1 1
8 8
9 9

Zr6dlo: opracowanie wlasne.

W macierzy dla przejrzystosci rysunku zrezygnowano z zaznaczania zer (sg nimi

puste pola). Wynika z niej, ze wérdd tych dziewigciu celow szczegoétowych (sformu-
towanych do drugiego celu posredniego) wyodrebnily sie dwa obszary pojeciowe.
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Pierwszy obejmuje cele 1-3, ktére dotycza cech i rodzajow twodrczosci dzieci. Drugi
obszar to cele 6-9 méwigce o osiagnieciach dzieci twdrczych. Chcac pozyskac drugi cel
posredni, nalezy skoncentrowac si¢ na realizacji 1., 8. i 9. celu szczegélowego. Istnieje
miedzy celami zwigzek podrzedny i nadrzedny. Tym samym dostrzegamy miedzy nimi
pionowg integracje przyczynowo-skutkowa. Kazdy cel dotyczy tworczosci. Nie opisano
procedury ich osiagania. Ich realizacja bedzie zalezna od doboru tresci ksztalcenia.

Pochodng celéw i zadan ksztalcenia sg tre$ci programowe nalezace do nadrzednych
kategorii systemu dydaktycznego szkoly wyzszej. Decydujg one o strukturze, poziomie
i stopniu nowoczesnosci ksztalcenia. Wynikaja z dokladnego okreslenia materiatu
nauczania pod wzgledem ilosciowym i jakosciowym. Uporzadkowano je w jednostki
struktur tre$ci programowych, ktére sg powigzane logicznie. Zatem kolejne informa-
cje naukowe wynikajg jedne z drugich, wyjasniajgc zwigzki i zaleznosci zachodzace
miedzy poszczegdlnymi elementami. Ustalajac kolejno$¢ tresci, przyjmujemy za punkt
wyjécia watek glowny zawierajacy najistotniejsze wiadomosci i umiejetnosci okreslone
celami ksztalcenia.

W niniejszym programie sg one posegregowane w sze$¢ grup (dzialéw), tj.: 1) aktu-
alny stan wiedzy o tworczosci, 2) koncepcje tworczosci, 3) tworczos¢ pedagogiczna,
4) innowacje pedagogiczne, 5) tworczo$¢ dzieci, 6) dydaktyka twérczosci.

Na podstawie dzialow tresci programu nalezy wyszczegdlni¢ informacje podsta-
wowe, ktore student powinien przyswoié po zakoniczeniu okre$lonego tematu, a obej-
mujace calo$¢ danego zagadnienia. Podstawowe informacje porzadkuje wedtug kryte-
rium merytorycznego i logicznego. W tym miejscu w drugiej grupie tresci programu
pedagogiki twérczosci wyodrebniono informacje podstawowe, ktérych zwiazek kolejno
zobrazowano na grafie (rys. 2):

Cechy osobowosciowe cztowieka twdrczego.

Struktura procesu tworczego.

Cechy i kryteria dziatania twdrczego.

Sprzyjajace rozwojowi twérczosci warunki srodowiskowe.

Rodzaje tworczosci dziecigcej.

Rodzaje tworczoéci mlodziezy.

Rodzaje tworczosci cztowieka dorostego.

Rodzaje tworczosci cztowieka chorego (umystowo i fizycznie).

Bariery blokujace twdrczo$¢.

Z grafu wynika, Ze istniejg dwa obszary pojeciowe, czyli 1-2 i 4-9. Pierwsza grupa
tresci dotyczy indywidualnych cech twoércy, druga — warunkéw pozwalajacych rozwi-
ja¢ sie roznym rodzajom tworczosci. Poszczegolne tresci wyplywaja z poprzednich.
Widoczna jest wigc pionowa integracja przyczynowo-skutkowa. Chcac osiagna¢ cele
programu, nalezaloby sie skoncentrowa¢ na realizacji 1., 2. i 4. tre$ci. Miedzy celami
a treSciami zachodzi pozioma integracja przyczynowo-skutkowa.

I I U S S
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Rysunek 2. Graf ustrukturyzowanych tresci ksztalcenia

1

Zr6dlo: opracowanie wlasne.

Tredci te mozna realizowa¢ w kazdych warunkach. Uklad tresci jest liniowy. Do
ich doboru postuzyly kryteria: dydaktyczne, naukowe, psychologiczne, wychowawcze,
spoleczne i prakseologiczne. Jednak stosowanie na zajeciach np. treningéw tworczo-
$ci wymaga od nauczyciela-wykladowcy dodatkowych kwalifikacji. Jest to program
humanistyczny i behawioralny, poniewaz zesrodkowano go na uczniu - studencie i jego
doswiadczeniach. Z tych wzgleddw jest programem doswiadczalnym, gdyz przyjeto, ze
proces uczenia si¢ to dochodzenie do wiedzy przez do$wiadczenie, dziatanie i rozwig-
zywanie problemow. Jest réwnoczesnie programem akademickim obejmujacym wykaz
tresci, zestaw planowanych czynnosci, czyli metod, technik i treningéw tworczosci, tym
samym zorientowanym na uczacych sie. Wystepuje w nim tez korelacja z programami
innych przedmiotéow. Wykazuje si¢ dynamiczno$cia, czyli pokazuje ciagly rozwdj tej
dyscypliny. Program ten jest zblizony réwniez do teorii rekonceptualistow, a dokladniej
hermeneutycznych, poniewaz wiedza jest produktem tworzonym przez studentéow
wraz z wykladowcs, a takze koncentruje si¢ ona na interakcjach, porozumieniu sie,
obejmujgc uczenie si¢ przez dziatanie i dos$wiadczanie. Programowi przyswiecaja cechy:
systematycznoéci, korelacji, koncentracji, zakresu, integracji, ciagtosci, kolejnosci,
wyrazisto$ci i rownowagi, uzytecznosci, ztozonosci, radykalizmu, akceptacji, kosztow
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i naukowego statusu. Jest napisany w duchu teorii materializmu funkcjonalnego, for-
malizmu dydaktycznego, utylitaryzmu dydaktycznego i strukturalizmu.

Dla realizacji pedagogiki tworczosci procesu ksztalcenia nauczycieli istotne sg naste-
pujace strategie: kreowania i inspirowania przez nauczycieli i studentéw; dzialania
i odkrywania; przezwyciezania barier.

Natomiast przewodnie zasady nauczania pedagogiki twérczosci mozna pogrupo-
waé w zasady: 1) naczelne (tj. pedagogicznego inspirowania studentéw do ich samo-
rozwoju; futorologicznosci), 2) wspolnej tworczosci nauczycieli i studentow (czyli:
podmiotowosci; optymizmu; stosowania wyobrazni i fantazji; wykorzystania wiedzy
psychologicznej i pedagogicznej; dywergencyjnego rozwiazywania problemoéw; posza-
nowania maksymalnej pomystowosci i oryginalnosci; odroczonego warto$ciowania
i poszukiwania idealnego rozwigzania; stosowania wyobrazni i fantazji; doceniania
intuicji, domystu i inkubacji), 3) tworzenia kreatywnego klimatu psychospolecznego
w pracy zespolowej i indywidualnej (tzn. swobodnej twdrczej atmosfery pracy; czyn-
nego stuchania; dialogu).

W spotkaniach dydaktycznych pedagogiki tworczosci istotny okazal sie wyktad
problemowy i konwersatoryjny oraz ¢wiczenia poszukujace, problemowe, konwersa-
toryjne i laboratoryjne.

Koncowym rezultatem byly utworzone przez 500 (100%) studentéw innowacje.
Az 217 (43,4%) badanych ,,utworzylo” innowacje nasladowcze, tzn. opisato innowacje
nasladowang przez siebie w pracy pedagogicznej, ktdrej autorem jest ktos inny, zatem
nie oni s3 autorami innowacji, ale wlaczaja si¢ w prace innowacyjng preferowana
i realizowang w szkole, w ktorej pracuja.

Kolejng grupa sg innowacje produkcyjne. Sa to ciekawe wytwory metodyczne opra-
cowane na podstawie pozyskanej wiedzy i wlasnych pedagogicznych dos$wiadczen.
Zaliczono do nich konspekty zaje¢ szkolnych i pozaszkolnych, ktore albo przedsta-
wiajg ciekawe rozwigzanie metodyczne, albo poruszaja inng niz dotychczas tematyke.
Szeécdziesigt dziewiec (13,8%) oséb utworzyto innowacje produkcyjng. Najczesciej
konstruowaly one konspekty zaje¢, w ktdrych ciekawie poruszaly tematyke wychowaw-
czg, profilaktyczng w korelacji z innymi dziedzinami edukacji (np. z jezykiem polskim,
ekologia, plastyka, matematyka). Studenci zastosowali w nich tez techniki i treningi
myslenia tworczego poznane na zajeciach z pedagogiki twérczosci.

Mniejsza grupe stanowia innowacje inwencyjne. Polegaja one na pomystowym
stosowaniu okre$lonej metody, techniki, formy pracy. Utworzylo je tylko 66 (13,8%)
studentdw. Studenci ci opisywali innowacje dotyczace stosowania grupowej formy
i aktywnych metod pracy dydaktyczno-wychowawczej, innego wykorzystania (np.)
apeli (dawniej zwanych) grup wiekowych, planowania i organizowania wycieczek dla
wychowankéw oraz oceniania i kontrolowania ucznidw.



ZNACZENIE ,,PEDAGOGIKI TWORCZOSCI” W KSZTALCENIU PEDAGOGICZNYM 159

Inni studenci - tj. tylko 29 (5,8%) 0sdb - utworzyli innowacje modyfikacyjne.
Polegaja one na zmodyfikowaniu okreslonej techniki, metody, koncepcji pedagogicz-
nej. Najczesciej studenci opisywali innowacje, ktore uwzgledniaty realizacje koncepcji
(np.) C. Freineta, M. Montesorii, zuchowej, harcerskiej w zintegrowanej edukacji wcze-
snoszkolnej, dostosowujac je do mozliwosci swoich, ucznidw, lokalowych, szkolnych,
srodowiskowych. Wielu z nich stwierdzilo, ze beda realizowaé w swojej pracy peda-
gogicznej stworzong innowacje.

Kolejng grupe stanowig utworzone programy autorskie. Indywidualnie 10 (2%)
studentow i zespotowo 50 (10%) podjelo si¢ tego zadania, tworzac 17 programoéw
autorskich. Ich autorskie programy integrowaty wychowanie z nauczaniem i edukacje
ekologiczng, a zbiorowo utworzone programy dotyczyly edukacji medialnej, poloni-
stycznej, artystycznej zintegrowanej w nauczaniu poczagtkowym. Zoperacjonalizowano
prawidtowo sformutowane cele naczelne. Dobrane — dos¢ ogdlnie - tresci ksztalcenia
koreluja z wyprowadzonymi celami, formami, metodami pracy oraz uwzgledniaja pod-
stawy programowe. W programach tych nalezaloby jeszcze uscisli¢ i nanie$¢ poprawki
o charakterze organizacyjnym. Dobierano tresci ksztalcenia z poszczegolnych dziedzin
edukacji na zasadzie ich korelowania, wzajemnego ich wigzania. Integracja wystapita
wtedy, gdy dobierano tresci z poszczegdlnych dziedzin edukacji wokot (np.) kompeten-
cji, umiejetnosci, sprawnosci ucznia czy zadan danej edukacji. Pigcdziesieciu dziewigciu
(11,8%) studentéw nie utworzylo projektu zadnej innowacji lub programu.

381 (76,2%) studentow utworzylo innowacje pedagogiczne, ktore mieszczg si¢ na
poziomie tworczosci pedagogicznej subiektywnej i az 10 (2%) studentéw utworzyto
innowacje nalezace do poziomu twdrczosci pedagogicznej obiektywnej wezszego
zakresu®. Ten wniosek jest bardzo pokrzepiajacy. Jednak nasuwajg si¢ pytania: 1) jesli
studenci na podstawie pozyskanej wiedzy potrafig skonstruowa¢ innowacje, to czy
beda je realizowa¢ w pracy zawodowej? W jakim zakresie beda one zadowalajace?
Jesli odrzucg te innowacje, co bedzie tego przyczyna? 2) Dlaczego w polskiej szkole
innowacje nie s powszechne, mimo ze sg one wymagane przy ocenie jako$ci pracy
szkoty i w awansie zawodowym nauczyciela? Na te pytania w tym tekscie nie udziele
juz odpowiedzi.

Zakonczenie

Niniejszy projekt jest proba wyjscia poza tradycyjne ksztalcenie realizowane na studiach
nauczycielskich. Tak urzeczywistniona pedagogika tworczosci proponuje zmiany w pro-
cesie ksztalcenia w szkole wyzszej w zakresie doboru i ukladu celow, tresci, strategii

5 M. Magda-Adamowicz, Uwarunkowania efektywnosci ksztatcenia nauczycieli klas I-I1II w zakresie
tworczosci pedagogicznej, Zielona Goéra 2009.
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izasad ksztalcenia oraz form, technik, treningéw ich realizacji. Przedstawione rezultaty
wskazuja na wzrost myslenia tworczego studentéw na pedagogice tworczosci. Przyjmuja
oni nowe informacje, ktore pozostawiaja trwaly §lad w ich pamieci. Wynika to z tego,
ze odkrywaja i tworza nowe przekonania, dzialajac i przezywajac je. Wiedza jest nie
tylko rejestrowana w pamieci, ale tez konstruowane s3 nowe informacje naukowe
na podstawie juz posiadanych i znanych przestanek. Dzigki temu sady studenta sg
utrwalane, uzupelniane i odtwarzane, a na takiej podstawie tworzone sg innowacje
pedagogiczne.

Zaprezentowane badania potwierdzily tez¢ o duzym znaczeniu teoretycznym i prak-
tycznym stosowania aktywnych sposobow pracy na studiach. Pedagogika twérczosci
stwarza optymalne warunki do rozwijania aktywnosci mtodych nauczycieli, przyczynia
sie do rozwoju wlasnego stylu pracy zawodowej. Umozliwia rowniez respektowanie
zasad indywidualizacji i stopniowania trudnosci w nauczaniu grupowym i zbiorowym
oraz Iaczenie uczenia si¢ przez przyswajanie i odkrywanie z przezywaniem i dziataniem,
wzmacniajac nastawienia emocjonalne, motywacyjne oraz ksztalcac ich umiejetnosci.
Umozliwia podtrzymanie wszechstronnej aktywnosci studentéw. Dzigki niniejszemu
nastepuje intensyfikacja, optymalizacja i modernizacja procesu ksztatcenia w szkol-
nictwie wyzszym.

Zatem, jak wynika z niniejszego zarysu, transformacja spoteczna i rozwdj cywilizacji
przyczynig sie do zmiany, a raczej podwyzszenia, wymogéw wobec edukacji, w tym
wobec ksztalcenia nauczycieli. Adekwatne wydaje sie ksztalcenie ich do twdrczosci
pedagogicznej. Wspdlczesnie w Polsce problematyka twoérczosci wystepuje w postaci
przedmiotéw fakultatywnych i przedmiotéw nauczania w formach doksztalcajacych,
tj. w studiach podyplomowych realizowanych w szkotach wyzszych w Warszawie,
Biatymstoku, Wroctawiu, Krakowie, Lublinie, Lodzi, Poznaniu, Toruniu i Zielonej
Gorze. Bogata jest rdwniez oferta kursow, warsztatow i treningéw w osrodkach meto-
dycznych, cho¢ funkcjonujg tylko jedne (w Warszawie) studia magisterskie z psycho-
pedagogiki tworczosci. Bardzo zadowalajgce jest takze to, Ze na naszym Uniwersytecie
Zielonogorskim od 2015 r. studenci edukacji elementarnej beda mie¢ mozliwos¢ studio-
wania dodatkowego profilu, tj. wspieranie dzieci w rozwoju zdolnosci, na ktérym bedzie
realizowana szeroko rozbudowana i rozumiana pedagogika zdolnosci i tworczosci.

Modernizacja procesu ksztalcenia wyzszego jest nieodzownym elementem reformy
edukacji i szkolnictwa wyzszego. Skutecznos¢ ksztalcenia w duzej mierze zalezy od
aktywno$ci i zaangazowania studentow oraz ich pozytywnego stosunku do nauki. Aby
to osiggna¢, nalezy unowoczesni¢ proces ksztalcenia poprzez wprowadzanie interesu-
jacych rozwigzan, elastyczno$ci metodycznej i organizacyjnej wykladowcow. Istnieje
wigc nadzieja, ze prowadzone rozwazania i badania wniosg pewien wklad w rozwdj
szkolnictwa wyzszego i teorii programowania jako subdyscypliny pedagogiczne;j.



ZNACZENIE ,,PEDAGOGIKI TWORCZOSCI” W KSZTALCENIU PEDAGOGICZNYM 161

LITERATURA

BEREZNICKI F. (2002), Umiejetnos¢ uczenia si¢ warunkiem efektywnosci procesu ksztalcenia,
[w:] Proces ksztalcenia i jego uwarunkowania, red. K. Denek, F. Bereznicki, J. Swirko-
-Pilipczuk, Szczecin.

DENEK K., JaAsNowsKaA J., MAziArz C. (1982), Zasady doboru i strukturalizacji tresci ksztat-
cenia, Warszawa.

DoBrorowicz W. (1982), Psychologia tworczosci w zarysie, Wyzsza Szkota Pedagogiczna,
Kielce.

— (1984), Przedwstep do psychopedagogiki kreatywnosci, ,Przeglad O$wiatowo-Wychowawczy”,
nr1-2.

— (1993), Psychika i bariery, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa.

— (1995), Psychodydaktyka kreatywnosci, Wyzsza Szkola Pedagogiki Specjalnej im. Marii
Grzegorzewskiej, Warszawa.

Giza T. (1999), Przygotowanie studentéw do tworczej pracy pedagogicznej, Kielce.

GORALSKI A. (1990), By¢ nowatorem. Poradnik twérczego myslenia, Panistwowe Wydawnictwo
Naukowe, Warszawa.

GNITECKI J. (1999), Wstep do metod badan w naukach pedagogicznych, Poznan.

Lewowickl T. (2002), W poszukiwaniu modelu ksztalcenia w szkole wyzszej, [w:] Edukacja
w wyzszych szkotach wojskowych, red. R. Stepien;, Akademia Obrony Narodowej, Warszawa.

LiMoNT W. (2010), Uczen zdolny. Jak go rozpoznac i jak z nim pracowaé, Sopot.

MaGpa-Apamowicz M. (2007), Wizerunek tworczego pedagogicznie nauczyciela kl. I-I11,
Zielona Gora.

— (2009), Uwarunkowania efektywnosci ksztatcenia nauczycieli klas I-IIT w zakresie tworczo$ci
pedagogicznej, Zielona Gora.

— (2012), Obraz tworczych pedagogicznie nauczycieli klas poczatkowych, Torun.

—, PoszeNDA I. (2011), Treningi twoérczosci a umiejetnosci zawodowe, Torun.

KozieLEcK1]. (1987), Koncepcja transgresyjna czlowieka, Panistwowe Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa.

MELOSIK Z. (2000), Uniwersytet a przemiany kultury wspotczesnej, ,,Studia Edukacyjne’, nr 5.

NEcka E. (2001), Psychologia tworczosci, Krakow.

PALKA S. (2004), Aktualne tendencje w dydaktyce akademickiej, [w:] W poszukiwaniu modelu
dydaktyki akademickiej, red. D. Skulicz, Krakow.

PoPEK S. (2003), Czlowiek jako jednostka tworcza, Lublin.

— (2010), Psychologia tworczo$ci, Krakow.

ScHULZ R. (1994), Twdrczos¢ pedagogiczna. Elementy teorii i badan, Instytut Badan Eduka-
cyjnych, Warszawa.

WoroszyN S. (1997), Zrédta do dziejéw wychowania i mysli pedagogicznej, t. 2, Pedagogika
i szkolnictwo w XIX w stuleciu, ,,Strzelec”, Kielce.

Marzenna Magda-Adamowicz

THE SIGNIFICANCE OF THE PEDAGOGY OF CREATIVITY
IN PEDAGOGY EDUCATION

Summary

The interest in academic education system increases in decisive moments as the formation of new
social order implicates among other things the search for an adequate model of education. Academic
education system has been perceived throughout centuries as an important factor determining
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social, economic development as it educates specialists with the highest level of qualifications who
carry out research creating and spreading new, scientific knowledge. Nowadays, the search for new,
more effective and more efficient ways of educating seems crucial. Based on four theories presented
in table 1, a narrow understanding of pedagogical creativity has been accepted; it has been limited
to the creativity in the didactic, educational and tutorial process towards students taking parts in
lessons and extra-curricular lessons and innovations are the immediate effects of this creativity.
Having pursued long-term research, the subject of creativity pedagogy was introduced in pre-school
and early-school education specialisations. Within triangulation research the analysis of aims and
contents of education has been performed. A superior and inferior connection between them as
well as cause and effect vertical integration have been shown. 381 (76,2%) out of 500 students having
completed creativity pedagogy course have created pedagogical innovation which are placed at the
level of subjective pedagogical innovation and as many as 10 (2%) of students have created innovation
classified as objective pedagogical creativity of narrower range.



