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STUDENT Z NIEPEENOSPRAWNOSCIA W PRZESTRZENI
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Wprowadzenie

W ostatnich dwdch dekadach sytuacja 0séb z niepelnosprawnoscig studiujacych na
wyzszych uczelniach ulegla widocznej poprawie. W znacznej mierze znikly bariery
architektoniczne, zostala wdrozona koncepcja wielostronnego wsparcia (poczawszy
od wzbogacania bazy specjalnych $rodkéw dydaktycznych po powszechny udzial asy-
stentéw wspomagajacych proces studiowania). Nie moze wiec dziwié, ze zwiekszylta sie
liczba studentéw niepelnosprawnych realizujacych studia na wielu kierunkach. Wydaje
sie wiec, ze jeden z waznych warunkdow stuzacych integracji spolecznej i poprawie jako-
$ci zycia 0s6b z niepelnosprawnoscia — jakim jest podniesienie ich wyksztalcenia — jest
konsekwentnie realizowany. Trudno jednak zaprzeczy¢, ze fizyczna obecno$¢ jedynie
uruchamia mechanizm integracji, a sama jej istota (w omawianym przypadku zwigzana
z faktycznym nabywaniem wyksztalcenia rozumianego nie tylko w sensie uzyskanych
tytuléw zawodowych) kreuje si¢ na innych plaszczyznach: normatywnej, funkcjonalnej,
komunikatywnej i kulturowej. Naturalnie urzeczywistniana integracja fizyczna stanowi
punkt wyjscia w organizacji proceséw zaspokajana brzegowych warunkow studiowania,
zwigzanych ze znoszeniem najprostszych barier (dostepnosciag architektoniczng prze-
strzeni, mozliwo$ciami technicznymi dostepu do Zrédel wiedzy czy fizycznym wspar-
ciem asystenta). Natomiast kluczowg role w normalizowaniu okolicznosci studiowania
0s6b z niepelnosprawnosciami odgrywaja inne czynniki w tradycyjnym ujeciu faczone
z wsparciem nieformalnym i znoszeniem barier mentalnych. To one pozwalaja pelniej
wlacza¢ omawiang grupe studentow we wspdlnote akademicka i znosi¢ ich subtelng
dyskryminacje, minimalizujgc dzialania pozorowane.

W artykule stawiam tezg, ze intensywnie kreowane wsparcie instytucjonalne pro-
wadzi do ujawniania sie¢ innych barier ulokowanych w §wiadomosci wykltadowcow
i studentéw petnosprawnych. Ich istota jest poczucie spotecznego dlugu wobec 0séb
z niepelnosprawnoscia skutecznie utrudniajace ksztaltowanie autentycznego $rodowi-
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ska sprzyjajacego autokreacji tych osob i brania odpowiedzialnosci za swoja biogra-
fie po opuszczeniu murdéw szkoly wyzszej. Celem artykulu jest ukazanie $rodowiska
studenckiego w aspekcie oczekiwan 0séb z niepelnosprawnoscig i rozpatrzenie go
w perspektywie plaszczyzn integracji i niewspdtmiernosci. Stanowig one narzedzie
deskrypcji oraz interpretacji zadeklarowanych w dyskusji fokusowej diagnoz swojej
sytuacji i oczekiwan wobec §rodowiska akademickiego.

Pedagogika dlugu - nowe otwarcie na studenta z niepelnosprawnoscia

W przyjetym sposobie myslenia o okolicznosciach kreujacych srodowisko studiowania
0s6b z niepelnosprawnoscia kluczowa role odgrywa kategoria dlugu. Punktem wyjscia
do jej zakre$lenia stalo si¢ opracowanie Jeftrey’a Williamsa (2011), w ktérym autor
odstania kulisy studiowania w kontekscie ekonomicznego dtugu studentéw, ukazujac
jego nastepstwa w kilku zakresach. Ich przeniesienie w problematyke codziennosci
0s06b z niepelnosprawnoscia stanowi 0§ czgsciowo porzadkujacy strukture opracowa-
nia, chociaz nie wszystkie, z racji ograniczonych ram, zostaja w nim dokladniej omo-
wione. Dla przejrzystosci wywodu ponizej prezentuje je w zestawieniu tabelarycznym
(zob. tabela 1).

Pozostawiajac cze$¢ sformulowanych tez na marginesie opracowania, skupiam
sie na kilku wybranych, szczegdlnie zaakcentowanych przez studentéw z orzeczong
niepelnosprawnoscig w trakcie jednego z badan prowadzonych w ramach szerszej
diagnozy sytuacji spotecznej wskazanej grupy oséb realizujacych programy studiow
pedagogicznych i artystycznych'.

Tabela 1. Pedagogika dlugu wobec 0séb z niepelnosprawnoscia

Pedagogika dlugu w ujeciu ekonomicznym Pedagogika dlugu wobec 0sob
(na podstawie J. Williams, s. 106-110; z niepelnosprawno$cia
por. O. Szwabowski 2013, s. 100) w ujeciu spolecznym
Studiowanie to ustuga komercyjna Studiowanie osob niepelnosprawnych to splata

zadluzenia realizowana w aspekcie diugoletnich
barier generowanych przez system szkdl wyzszych
wobec nich

Zaciagniety dlug warunkuje wybor kierunku | Wybér kierunku studidéw przez osoby z niepetno-
studiow, zacheca do kierunkéw umozliwiajacych | sprawnoscig warunkowany jest ich ,,przydatno-
zdobycie dobrze platnej posady, zniecheca do | $cig” spoteczng w okreslonych sferach zycia
studiowania na kierunkach nastawionych na
posady stabo oplacane, ale zgodnych ze swoim
zainteresowaniem

1 Uczestnikami dyskusji fokusowej byli studenci z orzeczona niepetnosprawnoscia oraz ich
asystenci studiujacy w cieszynskich Wydzialach US: Artystycznego oraz Etnologii i Nauk o Edukacji.
Dyskusja zostata przeprowadzona w grudniu 2014 roku na Wydziale Etnologii i Nauk o Edukacji
w Cieszynie. Dzigkuje dr Magdalenie Belzie oraz dr Dorocie Prysak za udostgpnienie nagrania oraz
mozliwo$¢ wykorzystania go do celéw badawczych.
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Dlug uczy myslenia rynkowego, ksztaltuje $wia-
topoglad korporacyjny

Dlug spoleczny uczy studentdw z niepetnospraw-
noécia oczekiwania wyjatkowego (wychodzacego
poza racjonalne ramy) wsparcia

Dlug daje swoistg lekcje obywatelstwa ukierun-
kowang na realizacj¢ polityki rynkowej, uczy
samodzielno$ci w opozycji do wspdlnotowosci

Dlug spoleczny kreuje postawe roszczeniowa
wobec mechanizméw wzmacniania aktywnosci
spolecznej 0s6b z niepelnosprawnoscia oparta

nie tyle na ich potencjale, co na mechanizmach
wsparcia

Dlug uczy wartosci potencjatu finansowego Dlug spoleczny uczy wartosci i sity oddziatywa-
nia orzeczenia o niepelnosprawnosci w realizacji

celow zyciowych

Dlug pokazuje, ze nieréwnosci to kwestia indy-
widualna, a nie spoleczna

Dlug spoteczny pokazuje, ze nierdéwnosci moga
stac si¢ mechanizmem stawiajacym osobe niepet-
nosprawna w lepszej sytuacji na starcie w wyscigu
o0 lepsza pozycje spoleczng

Dlug wpedza w sfer¢ obaw, presji, stresu — wpaja
wrazliwo$¢ ukonstytuowang na strachu przed
upadkiem

Dlug spoteczny zniecheca do petnosprawnosci —
wpaja poczucie lgku przed utratg statusu osoby
niepelnosprawnej

Zrédto: opracowanie wlasne.

Nieréwnosci na starcie, czyli o dyskryminacji ulatwiajacej

Dyskryminowanie okreslonych grup spotecznych moze przyjmowac rézne formy.
W odniesieniu do 0s6b niepelnosprawnych wpisuje si¢ ono w praktyki interpersonalne,
instytucjonalne, kulturowe i spoleczne (Barnes, Mercer 2008, s. 29). Jego istota jest nie-
uzasadniona merytorycznie odmowa réwnego traktowania lub praw, ktére przystuguja
calej zbiorowosci, a takze zaliczenie dyskryminowanych do okreslonej grupy, wobec
ktorej formulowane sa uprzedzenia spoteczne (Kowalik 1999, s. 162). Spoteczny wzrost
swiadomo$ci w zakresie barier i potrzeb 0séb z niepelnosprawnoscia, a takze presja
poprawnosci politycznej, nie tyle zniosty faktyczng dyskryminacje, co raczej przeniosty
ja w inne wymiary. Tradycyjna dyskryminacja faczona przede wszystkim z réznymi
formami opresji nie przyjmuje juz wiec prostej postaci deprecjonowania czy delegi-
tymizowania, ale objawia sie miedzy innymi w pozornie korzystnych mechanizmach
ulatwiania. Lokujac problem ten w kontekscie studiowania, mozna sformutowac teze,
ze w ich efekcie osoba z niepelnosprawnoscig ponosi spore koszty w zakresie naby-
wania waznych kompetencji zawodowych i spolecznych. To za$ utrudnia jej faktyczna
integracje i nie sprzyja spolecznej akceptacji. Przyktad takich praktyk zostal zawarty
W ponizej przytoczonym fragmencie:

S1.2[...] I tez na przyklad inna rzecz, ktdra zauwazylem, ze niektorzy wykladowcy sg dla osob
niepelnosprawnych bardziej, az za bardzo do przodu, zeby im pomoc, zeby im tylko ulatwi¢,

2 Pomijam szczegotowa charakterystyke zaburzen rozwojowych stanowiacych podstawe orzecze-
nia o niepetnosprawnoéci, podkreslajac jedynie, ze sa niepelnosprawnosci w stopniu umiarkowanym
roznych typéw (m.in. zespdét Aspergera, niedostuch, niedowidzenie).
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az za bardzo... bo to, ze wyktadowca sie dziesi¢c razy pyta, jaka chce mie¢ forme egzaminu,
czy chce zdawa¢ ustnie, czy pisemnie — moge réznie zdawa¢, caly czas o tym przypomina
i wielokrotnie (5)3 pyta. Ale tez sa takie sytuacje, kiedy np. wyktadowca [nazwisko] studentom
niepelnosprawnym - jak juz wszystko wyttumaczyl na egzaminie — stwierdza, ze studentom
niepelnosprawnym nalezy si¢ wyzsza ocena, bo im jest cigzej @*

S2.ja tez sie z tym spotkalam na [nazwa uczelni], np. takie poblazliwe traktowanie, zanizanie
pewnych-°

S1.5 wymogdéw, ja bylem w poprzedniej grupie i miatem np. ustny egzamin, to byt on tak
prowadzony, Zebym nie mial szans mie¢ nizszej oceny niz cztery, wykladowcy po prostu po-
magali mi. [...]

P17 A jak wy to postrzegacie, czy to podchodzenie pobtazliwe jest dla was dobre?

S1. nie. Chcemy by¢ traktowani na tym samym poziomie, poniewaz jeste$my studentami,
tak samo jak osoby zdrowe. Osoba niepelnosprawna, tak samo jak osoba zdrowa?®, jezeli skon-
czy te studia, ma te same uprawnienia. Tak samo szukamy pracy i jezeli jestesmy traktowani
poblazliwie, to mamy mniejsza wiedze

Sa. tak, zgadzamy sie z tym.

Postawa nadmiernie ochraniajaca, nadmiernej troski i utatwiania wobec oséb
z niepelnosprawno$ciami nie jest niczym wyjatkowym. Zwykle konstytuuje si¢ ona
na uczuciach litosci, ale tez laczy sie z wygoda. Tak tez zapewne jest z przytaczanymi
przez studentéw przyktadami. Wszak oblanie na egzaminie studenta z orzeczona
niepetnosprawnoscig moze by¢ ktopotliwe wizerunkowo, a do tego sprawi¢ problemy;,
jezeli ow student skorzysta ze swojej niepetnosprawnosci jako przyczyny prowadzacej
do faktycznych trudnosci z zaliczeniem efektow ksztalcenia danego przedmiotu. Poza
tym racjonalne traktowanie studenta z niepelnosprawnosciag wymaga faktycznego
poznania jego ograniczen, dopasowanie formy i trybu przekazywania mu wiedzy w spo-
s6b dla niego przyjazny, samo dostosowanie egzaminu jest juz raczej zakonczeniem tej
wspolpracy i w zadnym wypadku nie powinno by¢ laczone z obnizaniem kryteriow
oceny - ale cdz, tak latwiej...

Niestety bywa, ze dlug spoteczny staje si¢ sitg sprawcza wlasnej wygody wyktadowcy
i wespot z nig skutecznie uczy studenta, Ze z samej niepelnosprawnoéci mozna robié
uzytek na rézne sposoby. Pojawia si¢ zatem aluzyjna odmiana dyskryminacji - takiej,
ktéra buduje nieréwnosci, stawiajac osobe niepelnosprawng w sytuacji korzystnej
i uprzywilejowanej. W wyscigu o lepsza sytuacje spoteczng to raczej fikcyjna korzysé
i pozorowane przywileje, poniewaz prowadzg wprawdzie do zaliczania kolejnych eta-
péw studiow, ale wymiernie zmniejszaja szanse na poprawe jakosci zycia osoby z nie-

3 Kilkusekundowa pauza.

4 Smiech.

5 Urwana wypowiedz.

6 Wypowiedz nakladajaca sie.

7 Prowadzaca dyskusje.

8 Pozostawiam oryginalng terminologi¢ stosowang przez respondentéw. Nalezy jednak pamie-
ta¢, ze niepelnosprawno$¢ nie jest chorobg, zatem opozycja niepetlnosprawnosci do zdrowia nie jest
poprawna, chociaz czesto uzytkowana w terminologii potoczne;j.
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pelnosprawnoscia po ich zakonczeniu. Interesujace jest to, ze zaproszeni do dyskusji
fokusowej studenci sa tego $wiadomi, ale nie robig nic, by to zmienié. Sprawnie dziata
tu negatywny mechanizm wymiany ustug wpisany w tak zwang ciemng integracje
funkcjonalng, ktéra budowana jest na wzajemnym $wiadczeniu ustug o nieetycznym
wymiarze i niekorzystnych nastepstwach w aspekcie interesu spolecznego.

Szczgdliwie zaprezentowany wyzej przyklad byt jednym z wielu. Nie zabrakto takze
innych. Pozytywne nastawienie studenta obrazuje nastepujacy przyktad. Ukazuje on
mozliwg wspolprace studenta i wykladowcy, ustalong na pierwszych zajeciach i kon-
sekwentnie stosowng caly semestr.

Ss. [...] Fajne jest to, ze jest to wspolpraca z obydwu stron, ze jezeli wykladowca chce sie
czego$ dowiedzied, to ja moge powiedzie¢, jak ta praca moze wygladac z mojego punktu widzenia.
Ja zawsze (5) pytalem, jak zajecia beda wygladaly i czy moge te zajecia np. nagrac.

Cos$ za cos, czyli o sile oddzialywania
orzeczenia o niepelnosprawnosci

Orzeczenie o niepelnosprawnos$ci otwiera drzwi wsparcia instytucjonalnego. Daje
mozliwo$¢ codziennej wspolpracy z asystentem, korzystania z réznych form wsparcia
finansowego czy z udogodnien technicznych. Nie brakuje takze doniesien, ze orzeczenie
prokuruje konfrontacje swojej niezaleznosci z tym wsparciem oraz rywalizacje o pelng
akceptacje znaczacych w spotecznosci osob w zwiazku z otrzymywana pomoca. Tym
bardziej Ze pomoc ta nierzadko przez innych postrzegana jest jako zbyteczna czy nawet
niesprawiedliwa. Nie zawsze jest to nastepstwem biologicznego wymiaru niepelno-
sprawnosci, czesciej raczej spotecznych konstrukeji doswiadczania codziennosci przez
studenta z niepetnosprawnoscia (Leszczyniska 2010, s. 54). Nie moze wiec dziwi¢, Ze nie
wszystkie osoby, po do$wiadczeniach ze szkoty ponadgimnazjalnej, ujawniajg swoja
niepelnosprawnos¢ w murach szkoly wyzszej. Ukrywanie niepelnosprawnosci niesie
ze sobg rdzne konsekwencje. Pierwsza ich grupa dotyczy probleméw z opanowaniem
tre$ci ksztalcenia niektorych przedmiotéw. Druga — z relacjami w grupie rowiesnicze;.
Obrazuja to ponizsze fragmenty wypowiedzi:

S3.[...] Ja pamietam jeszcze z poczatku, kiedy ona [chodzi o osobe ze skrywang niepetno-
sprawnoscig ZG] na wykladzie rzucila takie przemyslenie ni z gruszki i pietruszki-

S1. no wiasnie-

S3. to i wykladowca sie wybil z rytmu i (3) nas to wybito

S1. ale do tego stopnia, ze czasem wykladowcy zaczynaja jej docinaé w czasie zajec, wykla-
dowcy jej docinajg, bo wyktadowcy juz tego nie wytrzymuja.

[...]

S1. Ona ma podejécie — dlaczego do mnie podchodzisz [...] w liceum nie miata znajomych,
tutaj jest, bo jej rodzice kazali

S3. ale to tez z czego$ wynika, mi sie wydaje [...].
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Ukrywanie niepelnosprawnosci - w prezentowanym przypadku — mialo prowadzi¢
do akceptacji grupy, sprzyja¢ wlaczeniu si¢ osoby z niepetnosprawnoscig we wspdlnote
studentow na réwnych prawach, kosztem mozliwych utatwien. Okazalo si¢ jednak, ze
ograniczenia w funkcjonowaniu, by¢ moze wzmocnione, a nawet uksztaltowane na
bazie do$wiadczen licealnych, uniemozliwily nawigzanie symetrycznych relacji kole-
zenskich. Prawdopodobnie niektore zachowania osoby niepelnosprawnej — w zwiazku
z jej zaburzeniami — byly tolerowane w poprzedniej szkole. Tam jednak posiadata status
osoby wyjatkowej — niepelnosprawnej. Tu, w zwigzku ze swoja decyzja nieujawnie-
nia orzeczenia, jej zachowania budzily zazenowanie, a jak wynika z narracji - nawet
zaskakujace reakcje wyktadowcéw. W tych okolicznosciach ujawnienie zaburzen stato
sie¢ wprawdzie czynnikiem je usprawiedliwiajacym spolecznie, ale nie zdotato juz
odwrdci¢ nastawien grupy. Doprowadzito jedynie do wymuszonej dtugiem, pozorne;j
tolerancji.

Bywa, ze ujawnienie orzeczenia i racjonalne wyjasnienie istoty niepelnosprawnosci
oraz jej nastepstw sprzyja akceptacji i budowaniu symetrycznych relacji. Obrazuje to
ponizszy fragment:

S3. Ty wziate$ i fajnie [imi¢ osoby niepelnosprawnej] wprowadziles, powiedziales wszystko.
Znacie si¢ od przedszkola. Pamietam, jak na pierwszym roku staliémy i czekali$my na rozdanie
koszulek i przywitanie (5), pamietam ten wzrok ludzi na [imie osoby niepelnosprawnej]. Jak
patrzyli catkiem krzywo na niego, potem to bylo calkiem inne, ale ja tg pierwsza reakcje na niego
pamietam. Byli przerazeni, nie wiedzieli, o co chodzi. Ale fajnie zostalo to wprowadzone, bo
gdzie$ tam nad tym czuwales [chodzi o asystenta osoby z niepelnosprawnos$ciag ZG].

[...]
S1. Cala pierwsza grupa w pelni go akceptuje, majg do niego normalny stosunek

P. czyli z tego mozna by wnioskowac, Ze to kwestia zapoznania-

G°. L zapoznania

S1. ale tez on sam chodzi na zajecia, jest bardzo otwarty

S4.'° inna sprawa, ze [imie asystenta] mial juz moja diagnoze, miat o czym informowac, ona
[studentka, ktdra nie ujawnita niepelnosprawnosci ZG] przyszta bez diagnozy, moim zdaniem
powinna sie przyzna¢ do niepetnosprawnodci [...]

P. méwicie, ze powinna przyjs¢ z diagnoza i powiedzie¢: mam problem. Jezeli chodzi o wy-
ktadowcow tak. Zdarzajg sie takie sytuacje [...], ze student przychodzi w sesji i méwi, ze ma
problem. Wspomina o tym dopiero, jak tych probleméw juz si¢ sporo nagromadzito. Moze
przeciez przyj$¢ wczesniej i ustali¢ wspolne oczekiwania z dwdch stron.

Przedstawiony problem wpisuje sie w codziennosci kazdej matej grupy, ktorej
czlonkiem jest (probuje by¢) osoba z niepelnosprawnoscia. Jasny przekaz na temat
istoty jej problemdw i oczekiwan buduje podstawy racjonalnych postaw i sprzyja
integracji komunikacyjnej. Poczucie spolecznego dlugu pelnosprawnego srodowiska
akademickiego wobec 0séb niepelnosprawnych — w nastepstwie tego przekazu - zostaje

9 Grupa.
10 Wypowiedz osoby niepelnosprawnej, ktorej dotyczy przywolany fragment.
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przekute w poszukiwanie wspolnych sposobéw pracy nad codziennymi zadaniami.
Jednoczesnie niweluje powierzchowno$¢ integracji, przenoszac jg z obszaru kontaktow
interpersonalnych w proces kreowania pelnej akceptacji (Krause, Zyta, Nosarzewska
2010, s. 57-58). Naturalnie kwestia nadmiernego wykorzystywania poczucia dlugu przez
osobe niepelnosprawna pozostaje niezmiennie kluczowa dla efektywnego jej wiacza-
nia lub skutecznej ekskluzji z grupy. Okoliczno$ci opisane w ostatnim fragmencie nie
stwarzaja jednak podstaw do takiego procesu, sprzyjajac ksztaltowaniu mechanizmow
go niwelujacych.

Dlug spoleczny sprzyja byciu studentem niepelnosprawnym

Argumentujgc te tez¢ nie mam na mysli stusznych i naleznych form pomocowych,
przywilejow, ochrony praw. Jestem przekonany, ze bez nich wiele oséb z niepetno-
sprawnoscig nie zdolaloby podja¢ studiéw z réznych przyczyn, m.in. ekonomicznych,
emocjonalnych czy spotecznych. Mimo ze oferowane formy wsparcia wpisuja sie w kate-
gorie dlugu spolecznego, w zakresie systemowym - nie stanowig kwestii dyskusyjne;j.
Gruntujac te tez¢, mam natomiast na mysli przywotane juz praktyki stosowane przez
niektérych wykladowcow ulatwiajace formalna realizacje poszczegdlnych przedmiotow,
nie zawsze symetryczne relacje z pelnosprawnymi kolegami z roku/grupy wpisujace
sie w problematyke dyskryminacji ulatwiajacej (a zarazem powierzchownej integra-
cji), umozliwiajace uzytkowanie swojej niepelnosprawnosci do czerpania korzysci
w roznych obszarach, z nadmiernym nieracjonalnym wykorzystywaniem swojego
asystenta wlacznie.

Argumentujgc za przywotang teza, pragne zwroci¢ uwage na jeszcze jedno zagadnie-
nie, jakim jest nastawienie wspolnoty akademickiej do osoby z niepelnosprawnoscia.
Nastawienie — w tym ujeciu — utozsamiam jedynie z emocjonalnym komponentem
postawy. Najtrafniej wyraza go, w moim przekonaniu, ponizej prezentowana krétka
wypowiedz jednego ze studentéw z niepetnosprawnoscia:

S6. [...] Ogolnie (5) wiele 0séb kojarzy mnie jedynie ze wzgledu na moja niepelnospraw-
nos¢.

W trakcie interpretowania wypowiedzi studentéw kilkakrotnie odwolywalem si¢ do
kategorii uzytej w tytule — wspdlnoty. Czesto jej mianem okresla si¢ grupe spoteczna
(sprecyzowang zbiorowos¢ ludzka) ,oparta na silnych wiezach spotecznych pota-
czonych z kultywowaniem tradycji i osobistymi stosunkami charakteryzujacymi sie
wzajemng zyczliwo$cig, wspieraniem i zrozumieniem” (za: Nikitorowicz 2009, s. 311).
Waznymi cechami tak pojetej wspolnoty jest m.in. wiez spoleczna oparta na osobowych
stosunkach spotecznych z wielorakimi plaszczyznami funkcjonowania oraz naturalny
udziat cztonkéw w zyciu zbiorowym (Nikitorowicz 2009, s. 312). Warunkiem sprzyja-
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jacym tworzeniu wspoélnot jest wigc takze mozliwo$¢, umiejetno$é i cheé wspdtpracy.
Wigczanie studentow z niepetnosprawnosciag w gtéwny nurt studiowania wpisane jest
w rodzimy system akademicki. Pomijajac mozliwe (wyjatkowe) okolicznosci indywidu-
alnej organizacji studiow i indywidualnego toku studiéw, czy tez indywidualnego dosto-
sowania studiéw (jak to ma miejsce w przypadku Uniwersytetu Slaskiego), studenci
z niepelnosprawnoscig podobnie jak wszyscy inni uczestnicza w wyktadach, ¢wicze-
niach, laboratoriach, konwersacjach, realizujg praktyki. Tym samym urzeczywistniaja
wspolny nurt pracy: realizujg wspolne projekty, zadania. To za$ sprzyja (a moze nawet
wymusza) wzajemne poznanie. W wyniku takiej wspélpracy wspdlnota przestaje by¢
anonimowym zbiorem ludzi, ale staje si¢ grupa oséb znajacych swoje mocne i stabe
strony, zainteresowania, aspiracje, oczekiwania itp. Identyfikowanie cztonka wspélnoty
wylgcznie na podstawie jednej z cech $wiadczy o jego ekskluzji z gtéwnego nurtu
wspdlnotowego lub wyraznej dominacji tej wlasciwosci nad innymi. Przywolana wyzej
wypowiedzZ przekonuje, Ze niepelnosprawno$¢ pozostaje gléwna cecha identyfikujaca.
Jest zatem ciggle jeszcze istotnym wyznacznikiem kreujacym relacje i zarazem prze-
staniajacym inne cechy. Takie postrzeganie osoby z niepelnosprawnoscig utrudnia
jej integracje na wszystkich plaszczyznach, gruntuje jej niepelnosprawnos¢ nie jako
jedng z wielu wlasciwosci, ale najwazniejsza — bycie niepelnosprawnym studentem,
a nie studentem z niepetnosprawnoscig. To zas jednocze$nie wpisuje sie w koncepcje
diugu spolecznego jako wyznacznika porzadku wspélnotowego srodowiska akade-
mickiego.

Zamiast zakonczenia

Przytoczone przyklady wskazuja na niewspdtmiernosc¢ oczekiwan studentéw z niepet-
nosprawnoscia z oczekiwaniami wykladowcéw i studentéw o prawidlowym rozwoju
na kilku plaszczyznach. Przy czym, uzytkujac kategorie niewspotmiernoéci, nie mam
na mysli jej Feyerabendowskiej odmiany, wedtug ktorej teorie niewspdtmierne nie
majg wspolnej dziedziny obserwacyjnej (za: Grobler 2006, s. 90) — wszak ta w prezen-
towanym opracowaniu zostala sprecyzowana - a raczej korzystam z tezy o niewspot-
miernos$ci wykorzystywanych $rodkéw logiki do poréwnywania konkretnych teorii,
zaproponowanej przez Kuhna (za: Grobler 2006, s. 88). Transponujac ja w obszar
opracowania, sugeruje, ze studenci z niepetnosprawnoscia lokujg swoje oczekiwa-
nia (tworzac okreslong wizje studiowania) w koncepcji wspoélnotowosci, a pozostata
cze$¢ srodowiska akademickiego (mam tu na mysli takze rozwigzania strukturalne)
w koncepcji pedagogiki dlugu. Obie rozmijajg sie zasadniczo. Pierwsza oparta jest na
wartosciach, wieziach i wspdtdzialaniu, a druga — odnosi sie przede wszystkim do
kwestii ekonomicznych i uzytecznych. Pierwsza zasadza si¢ na relacjach nieformalnych,
a druga - na rozwigzaniach sformalizowanych.



STUDENT Z NIEPELNOSPRAWNOSCIA W PRZESTRZENI SZKOLY WYZSZE]. .. 227

Pierwsza plaszczyzna dotyczy percepcji samej niepelnosprawnosci jako waznej
cechy. Studenci z niepelnosprawnoscia traktuja ja jedynie jako utrudnienie w realizacji
wyznaczanych im tokiem studiéw zadan, czasem takze jako wlasno$¢ uzalezniajaca
od innych (por. Leszczynska 2010, s. 54). Natomiast studenci z pelnosprawnoscia
i wykladowcy dostrzegaja w niej ceche konstytutywna, przyporzadkowujaca osobe do
okreslonego zbioru ludzi. Gruntuja tym samym dawno juz zidentyfikowane stereo-
typy i utrudniajg integracje, szczegdlnie na plaszczyznie komunikacyjnej zwigzanej
z nawigzywaniem symetrycznych relacji. Nie moze wiec dziwi¢, ze studenci z niepetno-
sprawnosécig czesciej utrzymujg towarzyskie relacje z osobami spoza uczelni, na ktérej
studiuja (Mysliwiec 2010, s. 69).

Druga dotyczy postrzegania nastepstw posiadanego orzeczenia. Dla studentéow
z niepelnosprawnoscig jest ono formalnym dokumentem umozliwiajacym uzyskanie
waznych dla nich form wsparcia. Dla wykladowcéw za$ przyczynkiem do wyjatkowego
traktowania, wpisujacego sie w perspektywe diugu i stosowania wygodnej dyskrymi-
nacji ulatwiajacej, ktora nie sprzyja integracji normatywnej. Wspottworzy natomiast
wspolnote wyobrazeniows, skonstruowang ideologicznie (na podstawie idei dtugu
spolecznego) bez mocnych podstaw realnych, w ktdrej wigz spoteczna ma charakter
subiektywny, pozbawionej wiezi obiektywnych i behawioralnych (por. Sztompka 2012,
S. 247, 249).

Trzecig niewspolmiernoscig jest systemowe przekonanie, ze zbiér prawnie umo-
cowanych i bez watpienia naleznych ulatwient pomocowych (précz wspomnianych
juz wielokrotnie form wsparcia oraz znoszenia barier, szczegélnie architektonicznych,
a takze liczne programy PEFRON: Student, Komputer dla Homera, Pitagoras) jest
najwazniejszym czynnikiem warunkujacym osiaganie sukcesu edukacyjnego przez stu-
dent6w z niepetnosprawnoscig. Tymczasem dla nich to dopiero preludium, nierzadko
stanowigce pierwszy warunek podjecia studiéw. Nie mniej wazne jest dla nich nastawie-
nie calej spolecznosci, co pokazujg wyniki badan dostarczajace danych, ze wprawdzie
100% studentdw z pelnosprawno$cig wyraza pozytywng opinie (co$ w rodzaju aprobaty)
na temat studiowania w szkotach wyzszych osob z niepetnosprawnoscig, ale tylko 18,6%
sposrod respondentow dostrzega wartos¢ wspolnej edukacji z ta grupg oséb (Rzedzicka
2003, s. 282). Dlug spoleczny zatem zostaje sptacony wraz z wdrozeniem systemowego
wsparcia, a tworzenie autentycznej wspdlnoty pozostaje juz na jego marginesie.

Bez watpienia ostanie dwie dekady zmienity w omawianym obszarze wiele. Nie
sposob przeceni¢ wprowadzonych, systemowych rozwigzan ukierunkowanych na
wyréwnywanie szans osob z niepelnosprawnosciag w zakresie tworzenia dogodnych
warunkow studiowania (Belza, Prysak 2014, s. 117-118). Warto jednak pamietaé, ze
systemowo pojmowany paradygmat réwnych szans, a w nim funkcjonujace zasady
traktowania studentéw z niepetnosprawnoscia: podmiotowosci dialogu, wsparcia, inte-
gracjiipelnego uczestnictwa, indywidualnego i elastycznego podejscia (Cierpiatowska
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2009, s. 185-198), stanowi jedynie punkt wyjscia w aktywizowaniu studentéw z niepet-
nosprawnoscig i autentycznym wilaczaniu ich w wspolnote akademicka.
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Zenon Gajdzica

A STUDENT WITH DISABILITY AT A HIGHER EDUCATION INSTITUTION -
BETWEEN THE PEDAGOGY OF DEBT AND THE PEDAGOGY OF COMMUNITY

Summary

The starting point of the article is a thesis that intensively created institutional backing for students
with disabilities leads to the disclosure of different barriers placed in the awareness of lecturers and
fully fit students. Its essence is the feeling of social debt towards people with disabilities effectively
impeding the shaping of authentic environment favouring self-creation of these people and taking
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responsibility for one’s own biography having left university. The aim of the article is to show the
students environment in the aspect of the disabled expectations and viewing the environment in the
perspective of the integration and the disproportion levels. They become the tools for description and
interpretation of the declared, in the focused discussion, diagnosis of on€’s situation and expectations
towards the academic environment.

Undoubtedly, two last decades have changed a lot in the area in focus. One may not overvalue
the introduced system solutions directed to the levelling of opportunities for people with disabilities
in the context of creating convenient conditions for studying. However, one may not forget that
the paradigm of equal opportunities in the system approach is merely a starting point in activating
students with disabilities and joining them authentically to the academic community.



