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Kilka uwag o polskim dyskursie glottodydaktycznym
w okresie miedzywojennym (na przyktadzie nauczania
jezyka angielskiego) — teksty i konteksty

Jubileusz Instytutu Filologii Polskiej Uniwersytetu Zielonogoérskiego to $wieto
instytucji, w ktorej od lat rozwija si¢ zielonogdrska szkota historycznojezykowa.
Obserwowanie dziejow uzywania polszczyzny intensywnie zajmuje grupe badaczy
pracujacych w Instytucie, a wieloletnie doswiadczenie przektada sie na eksploro-
wanie urozmaiconej bazy tekstow Zrodtowych i réznorodno$¢ metod badawczych
stosowanych w celu odpowiedzi na pytania kto, jak i w jakim celu postugiwat sie
polszczyzng w roznych okresach jej dziejow. Niniejszy tekst pozostaje w kregu roz-
wazan historycznojezykowych, a jego celem jest opis uwarunkowan kontekstowych
oraz tekstowych instytucjonalnego nauczania jezyka angielskiego w Polsce w dwu-
dziestoleciu miedzywojennym. Wybdr tematu podyktowany jest checig kontynuacji
studiéw nad dawnymi polskimi materiatami do nauki jezyka angielskiego® oraz probg
odpowiedzi na apel o intensywniejsze wtaczenie w optyke badan diachronicznych
materiatéw glottodydaktycznych dokumentujacych zaréwno nauke jezyka polskiego
jako obcego?, jak i zrodet bedacych swiadectwem edukacji obcojezycznej Polakows.

Przeprowadzone dotychczas (wciaz niepetne) rozeznanie zawartosci treSciowej
katalogu tekstow obejmujacego materiaty do nauki jezyka angielskiego pisane przez
Polakow i dla Polakéw od schytku XVIII do korica pierwszej potowy XX wieku uwi-
docznito r6znorodno$¢ zagadnien szczegdtowych mozliwych do opracowania naich
podstawie?. Wynika to m.in. z rozbudowanych uwiktan kontekstowych dziatan eduka-
cyjnych popularyzujacych znajomos¢ jezyka i kultury angielskiej (oraz amerykanskiej)
wsrod Polakow. Dziatania te przebiegaty z rézng dynamika, byly silnie warunkowane

1 Patrz: bibliografia.

2 Apel ten wybrzmiat w artykule R. Zarebskiego Kilka uwag o wybranych niegdysiejszych
pomocach do nauczania polszczyzny w srodowisku frankoforiskim, ,,Roczniki Humanistyczne”
2022, S. 233-252.

3 Por. uwagi zawarte w tekstach A. Harbig 2010, J. Przyklenk 2018, M. Podhajeckiej 2021
(bibliografia).

4 Czgs¢ z nich zostata zaprezentowana w teks$cie Materiaty do nauki jezyka angielskiego
wydawane od korica XVIII do potowy XX wieku jako Zrédta badan polsko-angielskich kontaktéw
jezykowych. Prolegomena badawcze, ,Socjolingwistyka” 2019, nr 33, s. 167-180
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spotecznie, ideologicznie, kulturowo i organizacyjnie (réznie zorganizowany proces
ksztatcenia), co sprawia, ze kategorig przydatna do analiz omawianego katalogu tek-
stow wydaje sie dyskurs jako kategoria ,modelujgca zachowania spoteczno-komunika-
cyjne”, pozwalajaca powiazac jezyk z wieloma sferami jego funkcjonowania. Kontekst
dyskursu otwiera dociekania takze na przedstawienie uwarunkowan zewnetrznych
w badaniach nad dynamika jezyka. Dyskurs jest w tym zakresie pokrewny metodolo-
gicznie do komunikacyjno-kulturowego paradygmatu badawczego jezykoznawstwa
poststrukturalistycznego, rozwijanego przez zielonogoérskich historykéw jezyka:
przedmiotem zainteresowania jest jezyk bedacy narzedziem komunikacji uzalezniony
od uczestnikéw i sytuacji spoteczno-kulturoweje.

Wybor kategorii dyskursu jest tez podyktowany charakterem bazy materiatowej:
analizowane teksty dokumentujg nauczanie i uczenie sie jezyka angielskiego, sa
Swiadectwem lokalnej historii praktykowanego na catym Swiecie procesu nauczania
jezyka angielskiego jako obcego. Nakazuje to wzia¢ pod uwage ustalenia czynione
przez neofilologéw, dla ktorych dyskurs jest kategorig ugruntowang i chetnie wyko-
rzystywana w badaniach nad r6znymi wymiarami komunikacji, takze w badaniach
diachronicznych. Warto zauwazyc¢, ze perspektywa diachroniczna nauczania i uczenia
sie jezykow obcych stata sie przedmiotem analiz badaczy skupionych w sieci badaw-
czej pod nazwa HoLLT (History of Language Learning and Teaching). Postuluja oni,
by jezykoznawstwo stosowane doczekato sie opracowan historiograficznych zgodnie
z zasady, Ze bez zrozumienia przesztosci trudno jest rozwijac przysztosé. Jednym z za-
dar stawianych diachronicznie ukierunkowanym badaniom z zakresu jezykoznawstwa
stosowanego jest proba odtworzenia sposobéw konstruowania tozsamosci narodo-
wych, rasowych, religijnych, klasowych w podrecznikach do nauki jezykéw obcych?,
co dodatkowo uzasadnia przyjecie kategorii dyskursu jako pojecia sterujacego narracja
o dziejach nauczania jezyka angielskiego w Polsce i ich tekstowych $§wiadectwach.

Jasna intencja nadrzedna spajajgca analizowane teksty zrodtowe pozwala przypisa¢
je do jednego z czterech typow dyskursu publicznego, jakim jest dyskurs edukacyjny®.
Badania nad tym typem dyskursu majg juz do$¢ dtugg tradycje na gruncie jezykoznaw-
stwa polonistycznego, sposrod ktorej dla dalszych rozwazan najistotniejsze sg ustalenia

5 B. Witosz, Dyskurs i stylistyka, Katowice 2009, s. 67.

6 S.Borawski, Synteza dziejéw polszczyzny a mozliwosci integracji badan, [w:] Historia jezyka
w XXI wieku. Stan i perspektywy, red. M. Pastuchowa, M. Siuciak, Katowice 2018, s. 17-31.

7 R.Smith, Building Applied Linguistic Historiography’: Rationale, Scope, and Methods, ,Applied
Linguistics” 2016, nr 37/1, s. 71-87.

8 S.Dubisz, Dziejejezyka polskiego jako problem badawczy w pracy historykajezyka, ,Poradnik
Jezykowy” 2009, nr 3, s. 19-34.
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poczynione przez Jolante Nocon oraz Agnieszke Rypel®. Dyskurs edukacyjny jest
kategorig szeroka: to dyskurs przekazujacy wiedze. Tworzy sie we wszelkiego rodzaju
spotecznych sytuacjach nauczania-uczenia si¢, tzn. w takich interakcjach komunikacyj-
nych, w ktorych ludzie podejmuja $wiadome i celowe dziatania prowadzace do zmiany
ujednego z interlokutoréw. Kategorig zakresowo wezszg jest zinstytucjonalizowana
odmiana dyskursu edukacyjnego wyrdzniajaca si¢ znacznym sformalizowaniem
(efekt podporzadkowania zasadom dydaktycznej organizacji procesu ksztatcenia),
regulatywnoscig (podporzgdkowanie szkolnym dokumentom programowym) oraz
SciSle okreslonymi ramami czasoprzestrzennymi (szkota). Jolanta Nocon nazywa go
dyskursem dydaktycznym lub szkolnym. Agnieszka Rypel z kolei dyskurs zachodzacy
w zinstytucjonalizowanej i formalnej sferze dziatan przekazujacych wiedze nazywa
sformalizowanym dyskursem edukacyjnym. Przedmiotowa orientacja na nauczanie
jezykoéw obcych pozwala wyodrebnic¢ wreszcie dyskurs glottodydaktyczny, ktérego
cecha dyferencyjna sa uwarunkowania kognitywne: jego centrum sa praktyki komu-
nikacyjne realizujace proces ksztattowania kompetencji komunikacyjnej w zakresie
nauczanego jezyka obcego i przekazywania wiedzy na temat tego jezyka, jego nosicieli
oraz kultury krajéw docelowych.

Dla ksztatcenia anglojezycznego podziat na edukacje naturalng i formalna, czy
tez zasadniejszy w perspektywie dziejow nauczania jezykéw obcych nowozytnych
na ziemiach polskich edukacje prywatng i szkolna, zyskuje zastosowanie wtedy, gdy
W centrum zainteresowania postawi sie praktyki komunikacyjne i teksty wydane
po roku 1918. Po odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci edukacja jezykowa, w tym
edukacja glottodydaktyczna, stata si¢ czeScig kierowanego przez pafistwo systemu
o$wiatowo-wychowawczego, dla ktoérego instytucja najbardziej reprezentatywna
jest masowa szkota powszechna z jej procesami, celami, formami organizacyjnymi,
tresciami, zasadami, programami i metodami'®. Zinstytucjonalizowana nauka jezy-
koéw obcych, bedac elementem realizacji polityki o§wiatowej parfistwa, zyskata zatem
uwarunkowania ideologicznie. Cho¢ braki kadrowe ograniczyty liczbe uczacych sie
jezyka angielskiego w szkotach, proces jego nauczania zostat ujety w dokumen-
tach programowych i opracowany w finansowanych przez panstwo podrecznikach.
W dalszych rozwazaniach skupie si¢ ideologicznym oraz spoteczno-kulturowym
zakotwiczeniu miedzywojennego dyskursu glottodydaktycznego. Polityka oswiatowa
nie od razu przyjeta konsekwentny charakter. Najbardziej tworczy i efektywny czas

9 J. Nocon, Podrecznik szkolny w dyskursie dydaktycznym — tradycja i zmiana, Opole 2009;
A.Rypel, Ideologiczny wymiar dyskursu edukacyjnego na przyktadzie podrecznikoéw jezyka polskiego
z lat 1918-2010, Bydgoszcz 2012.

10 A.Rypel, op. cit., s. 32.

11 K. Iwan, Nauczanie jezykéw obcych nowozytnych w Polsce w latach 1919-1939. Koncepcje
organizacyjno-programowe, Poznan 1972, s. 97.
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w tej materii przypada na lata 1928-1933, kiedy to sformutowano podstawy ideologii
wychowywania pafistwowego i podjeto sie ich wdrozenia, przeprowadzajac reforme
szkolna i uniwersytecka. Ustawa o§wiatowa z 1932 r., ktorej pomystodawca byt 6wczesny
szef Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego Janusz Jedrzejewicz,
oprdcz haset reformy polskiego szkolnictwa gtosita postulat ogdlnospotecznej sanacji
iwzmocnienia roli paristwa poprzez praktyke edukacyjna. , Przez szkote nalezy zmie-
nia¢ nasz stosunek do panstwa” — takie hasto przyswiecato zatozeniom programo-
wo-organizacyjnym nauczania i wychowania reformowanej szkoty. W mysl nowych
zatozen najwazniejsze dla kazdego obywatela winno stac si¢ poszanowanie paristwa,
oddanie dla jego rozwoju, ksztattowanie poczucia odpowiedzialnosci obywatelskiej.
Krzewienie takiej postawy miato odbywac si¢ miedzy innymi w szkole*?. Konstrukcja
itre$ci nauczania zawarte w nowo wypracowanych programach szkolnych wszystkich
szczebli ksztatcenia najlepiej oddaja wage zagadnien z zakresu wychowania panstwo-
wego. Uwagi wstepne nalezy zakoriczy¢ stwierdzeniem, Ze prezentowane rozwazania
prezentuja stan wiedzy in statu nascendi. Zgitebianie (kon)tekstowych uwarunkowan
dziejow nauczania jezyka angielskiego w Polsce dwudziestolecia miedzywojennego
odstania mnogos¢ czynnikéw ksztattujacych te ztozong epoke. Omawiane fakty,
teksty, osoby i instytucje, cho¢ istotne, nie sg jedynymi elementami wptywajgcymi
na edukacje anglojezyczna Polakéw w tym okresie.

Polityka o§wiatowa w zakresie edukacji obcojezycznej formowata sie w toku dtugich
i burzliwych dyskusji toczonych w kregu wspdlnot dyskursywnych obejmujacych:

1) przedstawicieli powotanego 1lutego 1918 roku Ministerstwa Wyznan Religijnych
i O$wiecenia publicznego, ktérzy byli odpowiedzialni za postaé organizacyjno-pro-
gramowg polskiej szkoty. Jednym z najwazniejszych zadan odradzajgcego si¢ panistwa
polskiego byto stworzenie ujednoliconego systemu ksztatcenia i zaprowadzenie efek-
tywnej polityki oswiatowej. Wtadze pafistwowe dostrzegaty w niej kluczowy instrument
do unifikacji zréznicowanych pod wieloma wzgledami region6w II Rzeczypospolitej.
ZapO6znienia w dziedzinie o$§wiaty, podyktowane ponadwiekowym okresem zaborow,
wymagaty podjecia szeregu dziatan zapoczgtkowanych juz w 1919 r. wprowadzeniem
obowiazku szkolnego;

2) nauczycieli jezykéw obcych nowozytnych w szkotach réznego szczebla, ktorzy
odczuwali potrzebe dyskusji o sposobach i zakresie nauczania jezykéw obcych w Pol-
sce. W spotecznosci nauczycieli jezykéw obcych nowozytnych dominowali liczebnie
germanisci oraz romanisci; do szkot trafiali dopiero pierwsi absolwenci studiow
anglistycznych organizowanych przez prof. Romana Dyboskiego na Uniwersytecie

12 M. Stolarczyk, Wychowanie paristwowe w drugiej rzeczypospolitej w Swietle programow
szkolnych (po wprowadzeniu reformy oSwiatowej z 1932 roku), ,Lubelski Rocznik Pedagogiczny”
2018, nr 37, s. 215.
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Jagielloriskim oraz prof. Andrzeja Tretiaka na Uniwersytecie Warszawskim. Nauczyciele
zrzeszeniw sekcji jezykéw nowozytnych przy Towarzystwie Nauczycieli Szkot Srednich
i Wyzszych wystgpili z inicjatywa zorganizowania Zjazdu Nauczycieli Jezykoéw Nowo-
zytnych. W czasie zjazdu, ktory odbyt sie w lutym 1929 roku w Warszawie, powotano
Polskie Towarzystwo Neofilologiczne i podjeto uchwate o wydawaniu czasopisma
,Neofilolog” poswieconego zagadnieniom dydaktyki jezykoéw obcych nowozytnych.
Powstate z potrzeby wymiany doswiadczen forum dyskusyjne zrzeszato nauczycieli
jezykow obcych ze szkoét srednich, powszechnych oraz katedr neofilologii w réznych
osrodkach uniwersyteckich®s.

Za podstawe dalszych analiz przyjmuje teksty wytworzone przez przedstawicieli
wymienionych wspélnot: podreczniki szkolne do nauki jezyka angielskiego funkcjo-
nujace w okresie miedzywojennym (w tym takze tzw. podreczniki dla nauczyciela),
artykuty metodyczne publikowane w czasopi$mie , Neofilolog” oraz w ksiedze pamigt-
kowej I zjazdu nauczycieli jezykéw nowozytnych (Jezyki nowozytne, Warszawa 1929),
a takze akty prawne regulujgce nauczanie jezykéw obcych nowozytnych w polskich
szkotach w latach 1918-1939 (patrz: Zrodta). Teksty te reprezentuja rozne obszary
i funkcje sformalizowanego dyskursu glottodydaktycznego, co skutkuje réznorodno-
$cig gatunkowa analizowanych Zrdédet, wsrod ktorych istotne miejsce zajmuja teksty
reprezentujace gatunki prymarnie edukacyjne, czyli te, ktdrych funkcja pierwotna jest
przekazywanie wiedzy oraz wzorcéw kultury. Podstawowym narzedziem stuzacym
realizacji tego celu jest podrecznik szkolny. Przekazywanie wiedzy moze mie¢ takze
postac dzielenia si¢ wiedzg i do$wiadczeniem miedzy ekspertami. Gatunkowymi
$wiadectwami takiej formy przekazywania wiedzy sa poradniki metodyczne, artykuty
metodyczne, konferencje metodyczne, prasa specjalistyczna. Istotne sg takze teksty
prawne bedace narzedziem realizacji polityki edukacyjnej pafistwa: podstawa pro-
gramowa, programy nauczania, wykazy podrecznikéw, rozporzadzenia ministerialne.

Zaprezentowany dobor materiatéw zrodtowych pozwala odpowiedzie¢ na istotne
dla dyskursu glottodydaktycznego pytania: DLACZEGO nalezy uczy¢ jezykow obcych,
JAKICH jezykow obcych uczy¢, JAK to robi¢? Tuz po odzyskaniu niepodlegtosci
szczegoOlnie istotna wydawata sie odpowiedz na pierwsze pytanie. Podstawg polityki
jezykowej paristwa polskiego byta woéwczas idea dominacji polszczyzny w zyciu
publicznym™. Programy nauczania nadawaty edukacji polonistycznej specjalna
range, traktujac ja jako podstawowe narzedzie formowania narodowej tozsamosci,

13 Z problematykinauczania jezykéw obcych. Wybdr artykutéw z , Ksiegi pamigtkowej I zjazdu
neofilologéw” (1929) i z ,Neofilologa” (1930-1939), red. A. Prejbisz, Warszawa 1962, s. 7.

14 A.Rypel, op. cit., s. 37-58.

15 E. Wozniak, Polityka jezykowa paristwa polskiego w okresie migdzywojennym, ,Socjo-
lingwistyka” 2015, nr 19, s. 8.
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nadwatlonej okresem zaboréw. Powszechng niechecig darzono jezyki dawnych za-
borcéw, co negatywnie odbijato sie na checiich nauki. W takiej sytuacji akcentowanie
koniecznosci intensywnej edukacji jezykowej spoteczeristwa polskiego byto centralnym
tematem dyskusji o nauczaniu jezykéw obcych. Konieczno$é te motywowano przede
wszystkim wartoSciami o charakterze spoteczno-panstwowym i kulturowym, jakie
niesie ze sobg edukacja jezykowa. Uczestnicy pierwszego zjazdu nauczycieli jezykéw
obcych podawali nastepujace korzysci edukacji obcojezycznej:

— Umozliwia zdobycie aktualnej wiedzy:

»,My mamy te mtodziez wyksztatci¢ tak, by staneta godnie w szeregu pracowni-
kow we wszystkich dziedzinach zycia narodowego i paristwowego. [...] Zastraszajacy
(jest) brak znajomosci jezykéw nowozytnych wérdéd mtodziezy akademickiej, brak,
wobec ktorego, powiedzmy prawde, zadna prawdziwie wazna praca naukowa nie
jest mozliwa”"e.

— Gwarantuje utrzymanie tacznosci z tzw. kulturg Zachodu:

,Dla paristwa znajomo$¢ u przysztych obywateli jezykéw nowozytnych ma z tego
wzgledu znaczenie, ze istotnie bodaj, ze byt nasz jest uzalezniony w duzym stopniu od
tego, czy bedziemy umieli i$¢ w parze z narodami na zachodzie, czy bedziemy umieli
przeciwstawic sie zakusom naszych wrogéw. P6j$¢ w parze z narodami kulturalnemi,
znarodami Zachodu to znaczy znac ich zycie bezposrednio; umieé walczy¢ z wrogiem
to rowniez znac zycie tego wroga”?.

»Jezyki nowoczesne w nauczaniu szkolnem i w kulturze narodowej polskiej maja
znaczenie wielce donioste. Kultura bowiem nasza jest od dawna zwigzana wielu ni¢mi
z kulturg zachodniej Europy. A c6z lepiej odzwierciedla odtwarza kulture, w czem naj-
wszechstronniej utrwala si¢ ona i odzwierciedla, jesli nie w jezyku? Poznaé gruntownie
jezyk danego narodu to poznac i przenikna¢ przejawy jego psychiki”.

— Pozwala pozna¢ psychike obcych narod6éw i tym samym przygotowac si¢ na ewen-
tualne zagrozenia ptynace z ich strony:

sInaczej nie moze by¢ w kraju o takiem potozeniu geograficznem, politycznem,
gospodarczem, jak nasze. Postawienie na kraricach kultury zachodniej, jako pomost
naturalny miedzy zachodem a wschodem, kraj par excellence od wschodu na zach6d
iod poinocy na potudnie, przeznaczeni jestesmy do roli posrednikow miedzy wielkiemi
narodami $wiata, a gdy do tej roli nie bedziemy przygotowani, zajmie nasze miejsce
kto inny, bo pustki w zyciu by¢ nie moze. Wcisnieni miedzy dwa kolosy, zmuszeni do
wspotpracy lub do wspétzawodnictwa z niemi, musimy znac ich dusze, serca i mysli,

16 Jezyki nowozytne: ksiega pamigtkowa 1. Zjazdu Nauczycieli Jezykéw Nowozytnych w War-
szawie, w dniach 2-4 lutego 1929, Warszawa 1929, s. 13.

17 Ibidem, s. 14.

18 Ibidem, s. 15.
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by w tej wspotpracy, czy w tem wspdtzawodnictwie nie ulec. Stabsi liczbg gorowaé

musimy znajomoscig sytuacji. A do tej znajomosci prowadzi nauka ich jezykéw, dajaca

wstep do ich literatury umozliwiajaca pobyt u nich™*.

— Wzmacnia poczucie odrebnosci narodowej, budujac tym samym narodowa tozsa-
mos¢:

~Poznajac innych, poznajemy lepiej siebie. Przez przeciwstawienie siebie, jako
Polaka, innym narodom, kazdy tatwiej dostrzeze swoje wady narodowe, a takze lepiej,
bezstronniej oceni swe zalety. Nauczanie jezykéw nowozytnych przez umozliwienie
poréwnania struktury duchowej polskiej z francuska, niemiecka, angielska ma sie
przyczyni¢ do wychowania dobrego obywatela Polaka, §wiadomego swych zadani
odrebnych narodowych i przygotowanego do wspo6tzawodniczenia kulturalnego
narodéw europejskich. Podstawa nauczania w szkole jest jezyk ojczysty, a nauczanie
jezykow obcych ma za zadanie rozszerzy¢ horyzont mysli ucznia przez zaznajomienie
go z kulturg innych narodéw, dla gtebszego odczucia kultury ojczystej”°.

— Poteguje mitos$¢ do jezyka ojczystego:

,Poréwnanie jezykéw ksztatci nie tylko intelekt, a wiec posiada site formalno-
-ksztalcaca, ale oddziatywa takze wychowawczo. Ten wplyw poteguje si¢ jeszcze
przez to, ze rozszerzajac poglad jezykowy, wskazuje, ze kazdy jezyk ma prawo do
obywatelstwa, ze kazdy jest objawem ducha ludzkiego, nie gorszym od jezyka ojczy-
stego. Przeciwdziatamy wiec jednostronno$ci i szowinizmowi narodowemu, uczymy
tolerancji, poniewaz przekonywujemy sie, jak bogate jest zycie duchowe obcego naro-
du. Przez poréwnanie budzimy wigc poszanowanie dla jezyka obcego, a potegujemy
mitos¢ do ojczyzny.

Zblizamy sie przez to do ideatu spoteczeristwa, ktore uwazajac swoj narddijezyk za
$wieto$¢, kaze go uwazac za czastke sktadowa europejskiej, ale i $wiatowej wspolnoty.
Dochodze wiec tutaj do wniosku, ze nauka jezykéw obcych oprocz swoistych celow
ma jeszcze jeden: przyczynia si¢ do lepszego zrozumienia jezyka ojczystego. Szanujmy
jezyk obcy, a kochajmy rodzinny”?.

W ksiedze pamiatkowej I zjazdu nauczycieli jezykéw nowozytnych mozna znalez¢
odpowiedz na pytanie JAKICH jezykow uczy¢ w Polsce:

»Juz Komisja Edukacyjna pozostawita nam wskazanie: «Majac wzglad okoliczno-
$ci, w ktorych sie kraj nasz znajduje wzgledem granic swoich i zwiazki polityczne,
jak i handlowe, oczywista okazuje si¢ potrzeba jak najpowszechniejszej znajomosci
jezyka niemieckiego». Ze wzgledu na nasze zwiazki kulturalne i historyczne drugim
jezykiem powinien by¢ jezyk francuski. Obydwa te jezyki otwierajg nam niezmierzone

19 Ibidem, s. 16.
20 Ibidem, s. 50.
21 Ibidem.
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skarby kulturalne i daja dostep do bogatej literatury z wszelkich dziedzin. Kazdy z nich
daje kulture niewatpliwie pelna, ale jednostronna. Obydwa te jezyki wzajemnie sie
uzupelniaja: niemiecki jako syntetyczny, francuski jako analityczny szkola umyst na
swoj sposob. Przez to utatwiaja nam dalsza nauke jezykow, zaréwno analitycznych, jak
angielski, jak i syntetycznych. To utatwienie nauki dalszych jezykdéw, w Zyciu bardzo
czesto niezbedne, pochodzié bedzie i stad, Ze nasz uczen posiadac bedzie trzy jezyki
ro6znych ras: stowiarniskiej, germanskiej i tacinskiej”2.

Zrédiem przytoczonych wypowiedzi byly artykuty opublikowane w ksiedze pa-
miatkowej zjazdu nauczycieli jezykéw nowozytnych. Sytuuja one ksztatcenie obco-
jezyczne w kilku istotnych kontekstach: kontekscie kognitywnym (jezyki = wiedza),
cywilizacyjnym, tozsamos$ciowym i szczeg6lnie intensywnie eksponowanym kontek-
Scie wychowawczym. W dokumentach prawnych tworzonych przez przedstawicieli
Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego analogiczne tresci wy-
razone sa w postaci celéw nauczania jezykow obcych w polskiej szkole. Dokumenty
programowe obrazujg zmiane w postrzeganiu celow ksztatcenia obcojezycznego:
w programie z roku 1919 cele akcentujg ,wprawe w poprawnem wtadaniu jezykiem
obcym w mowie i piSmie”, ,,przygotowanie do czytania i rozumienia fatwiejszych utwo-
roéw napisanych jezykiem wspotczesnym” oraz ,,poznanie w zarysie kultury danego
narodu”?3. Program z roku 1934 wyznaczat nauczaniu jezykéw obcych przenikajace sie
wzajemnie funkcje: praktyczng, poznawcza oraz wychowawcza. O ile cel praktyczny
nadal zaktadat sprawne postugiwanie sie jezykiem angielskim (takze w zakresie sto-
sowania norm gramatycznych), o tyle zakresy celow poznawczego i wychowawczego
zostaly mocno rozbudowane. Cel poznawczy zaktadat ,,poznanie obcego Srodowiska
i psychiki obcego narodu”, co scala go z celem wychowawczym, poniewaz: ,,Poznawa-
nie zycia i charakteru obcego narodu przyczynia sie do u§wiadomienia odrebnosci
i wartosci wtasnego narodu; mtodziez zyskuje szersza perspektywe na swiat, uczy si¢
tolerancji, pogtebia uczucia sprawiedliwosci i ogélnoludzkiej solidarnosci, ksztatci
w sobie uczucia humanitarne”?4.

Narzedziem realizacji zaprezentowanych celéw byty podreczniki szkolne. Ich ana-
liza pozwala odpowiedzie¢ na pytanie, JAK uczono jezykdéw nowozytnych w okresie
miedzywojennym oraz JAK realizowano zalecenia ministerialne w tekstach dydak-
tycznych. W dwudziestoleciu miedzywojennym na potrzeby anglojezycznej dydaktyki
szkolnej ukazaty sie podreczniki trzech autoréw: Jadwigi Knapczyk, Klary Jastroch

22 Ibidem, s. 20.

23 Program gimnazjum paristwowego. Gimnazjum nizsze. Jezyk polski. Historia. Jezyki nowozytne,
Warszawa 1919, s. 37.

24 Program nauki w gimnazjach paristwowych z polskim jezykiem nauczania (tymczasowy),
Lwow 1934, s. 237.
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oraz Tadeusza Grzebieniowskiego (Zr6dta)?. Metodyczna odpowiedzia na zadane
wyzej pytania byto zastosowanie w nich metody bezposredniej. Zgodnie ze swa na-
zwg metoda ta eksponowata bezpos$redni zwigzek z jezykiem nauczanym i znaczne
(nawet catkowite) ograniczenie stosowania jezyka rodzimego. Wskazowki dotyczace
opanowania kolejnych elementéw systemu jezyka mowity, by stownictwo zawsze
prezentowac w tekscie, nauczac gramatyki sposobem induktywnym, opiera¢ program
na tematach i sytuacjach, a nie na strukturach. Istotne byty elementy kulturoznawcze,
kluczowa umiejetnoscia: sprawne komunikowanie sie, co determinowato typ zadan
dla uczniéw zamieszczanych w podrecznikach?¢. Szkolne podreczniki miedzywojenne
ucza gramatyki indukcyjnie: najpierw prezentowane s przyktady, nastepnie podana
jestreguta lub wzor na koniugacje czasownikow. W podrecznikach Klary Jastroch i Ta-
deusza Grzebieniowskiego skondensowane sekcje poswiecone gramatyce umieszczone
sana koncu ksiazek, a ich struktura odpowiada tacinskiemu modelowi klas wyrazow.
W serii Jadwigi Knapczyk nie ma wydzielonej sekcji gramatycznej — objasnienia gra-
matyczne pojawiajg sie bezposrednio pod tekstami zawierajacymi nowo prezentowang
strukture, ktora thumaczona jest takze na jezyk polski; jezyk ojczysty uczniow jest
réwniez wykorzystywany do podawania regut gramatycznych. Zadania gramatyczne
to najczesciej tzw. dryle jezykowe, czyli ¢wiczenia, w ktorych istnieje petna kontrola
odpowiedzi ucznia, tzn. w ktérym w kazdym zadaniu istnieje tylko jedna poprawna
odpowiedz i odpowiedz ta jest w pelni przewidywalna. Typowe przyktady polecen do
tych zadan to m.in.: uzupetnij zdania zaimkiem dzierzawczym; przeksztat¢ podane
zdania na strong bierng, zastgp czasowniki w zdaniach formami pierwszej osoby liczby
pojedynczej. Wynika to z zawartych w programie zalecen stosowania nasladownic-
twa na poczatkowym etapie nauki. Autorzy starali si¢, aby nauczanie gramatyki byto
funkcjonalne: jest duzo ¢wiczen, w ktérych uczniowie sg proszeni o uzycie nowo
poznanej struktury w mowie lub piSmie, np. przecwicz podawanie godzin, uzywajgc
zegara; opowiedz cos o Sylwestrze; zdaj relacje z tego, co widzisz w letni poranek na wsi.
Cwiczenia sprawnosci mowienia i pisania byty zréznicowane: uczniowie sg zachecani
do streszczania tekstow, uktadania dialogéw, opisywania miejsc, ilustracji i wydarzen,
tworzenia opowiadan w mowie i piSmie. Akcentowanie sprawnos$ci produktywnych

25 Zaprezentowane rozwazania sa skondensowanymi wnioskami opublikowanymi w tekstach
poswieconych przemianom we wzorcu tekstowym podrecznikéw do nauki jezyka angielskiego
wydawanych w dwudziestoleciu miedzywojennym (Kotlarska 2019) oraz czynnikom spotecznym,
politycznym i instytucjonalnym wptywajacym na szkolng edukacje anglojezyczna w latach 1918-1939
w Polsce (Kotlarska 2022). Oba teksty zawieraja bibliografie odnoszaca sie do dziejéw szkolnictwa
polskiego opisywanego okresu.

26 K.Iwan, Polska mysl glottodydaktyczna okresu dwudziestolecia migdzywojennego, Szczecin
1975, 8. 15-99.
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$wiadczy o tym, Ze zalecenie, aby nauka jezyka angielskiego miata przede wszystkim
charakter praktyczny, byto doktadnie przestrzegane.

Innym przyktadem realizacji metody bezposredniej s zadania zawierajace pytania
skierowane do ucznia. Jak mozemy przeczyta¢ w poradnikach metodycznych, lekcje,
zwtlaszcza te dla poczatkujgcych, opieratly sie na schematach pytanie-odpowiedz
(,Teacher:Iam looking at you. Ty patrzysz na mnie. Sp6jrz na mnie! Na kogo patrzysz?
Uczen: Patrze na ciebie”). Takie dialogi byly wykorzystywane w okresie bezpodreczni-
kowym. Kluczowa byta wtedy praca nad umiejetnoscig stuchania i moéwienia w podany
sposdb. Po tekstach pojawiajg si¢ rowniez pytania sprawdzajace rozumienie tekstu lub
stymulujgce wykorzystanie sprawnosci produktywnych, np. Ktéra pora roku jest dla
ciebie przyjemniejsza, lato czy wiosna? Gdzie spedzasz weekendy?

Efektywno$ci nauczania miaty tez sprzyja¢ zamieszczane w podrecznikach ilustra-
cjeizdjecia sytuacji z zZycia codziennego dostosowanych do wieku uczacych sie (szkota,
sposoby spedzania wolnego czasu), ktore urealniaty kontekst uzywania nauczanego
jezyka. W podrecznikach znalazty sie takze objasnienia alfabetu fonetycznego oraz
tabele wymowy angielskiej. Ich obecno$¢ to skutek akcentowania w procesie naucza-
nia roli wymowy zblizonej do rodzimej i zacheta do nauczania jej od pierwszej lekcji.

Realizacja celu poznawczego (poznanie kultury narodu angielskiego) zmieniata si¢
w omawianym okresie: poczatkowo cel poznawczy utozsamiono z wiedza faktograficz-
ng o zyciu codziennym obcego spoteczenstwa, ,,jego pracach, zwyczajach i obyczajach”;
W programie nauczania z 1934 roku cel poznawczy podporzadkowano realizacji celu
wychowawczego, rozumianego jako rozwoj charakteru ucznia. Seria podrecznikow
autorstwa Jadwigi Knapczyk zawiera tekst o realiach zycia codziennego, takich jak
szkota, pogoda, dom, zawody, przyroda, wies, srodki komunikacji, korespondencja,
ale z bardzo niewielkg ilo$cig odniesien do realiéw brytyjskich. Mozna przypuszczac,
ze po kursie z wykorzystaniem podrecznikéw Knapczyk uczniowie potrafili rozma-
wiac po angielsku na tematy zwigzane z zyciem codziennym, ale mieli stabg wiedze
faktograficzng o Wielkiej Brytanii.

Podreczniki drukowane w latach 30. dostarczaja uczniom wiecej informacji fak-
tograficznych, w tym o angielskich pieniadzach, miarach, codziennych zwyczajach,
szkotach i sposobach spedzania wolnego czasu. Anglia pozostata giéwnym przed-
miotem zainteresowania, gtdwnie z perspektywy wspotczesnej, chociaz na drugim
i trzecim poziomie nauczania pojawiaja si¢ teksty informujace o wydarzeniach i po-
staciach historycznych. Fakty o Anglii i Anglikach podawane sa w tekstach, obrazkach
i dialogach. Zar6wno Grzebieniowski, jak i Jastroch podkreslajg wyspiarski charakter
Wielkiej Brytanii, Anglicy postrzegani sg jako mito$nicy morza i wtadcy morz. Wie-
dzy o geografii dostarczajg teksty o miastach brytyjskich, takich jak Londyn, Kent,
Yorkshire, Newcastle oraz innych znanych miejscach, np. Lake District. Powracajacym
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tematem jest sport (zdjecia meczow pitkarskich, zasady gry w tenisa ziemnego, wiersz
o krykiecie, opis wy$cigdw todzi w Cambridge). Tematyka sportowa pozwalata takze
zaakcentowac znaczenie zasady fair play w zyciu spotecznym Wielkiej Brytanii. Istot-
nym elementem prezentowanego wizerunku Anglikow byta takze mito$¢ do natury,
poczucie humoru oraz wysoki poziom cywilizacyjny zycia na Wyspach Brytyjskich
(teksty o prasie, radiu, telewizji, podréznikach i wynalazcach).

Realizacji celu wychowawczego ksztatcenia anglojezycznego nalezy upatrywac
w zamieszczaniu w podrecznikach tresci eksponujacych warto$ci zwyczajowo eks-
ponowanych w edukacji, takich jak pracowito$¢, postuszenstwo, prawdomownosé,
skromnos$¢. Méwienie o kwestiach abstrakcyjnych na poczgtkowym poziomie na-
uczania jest ograniczone umiejetnosciami jezykowymi uczniow, dlatego nosnikiem
warto$ci pozadanych sa miedzy innymi angielskie przystowia oraz teksty omawiajace
ruch skautowski. Na bardziej zaawansowanych poziomach pozgdane wartosci byty
prezentowane poprzez teksty publikowane w tzw. wypisach. Przyktadem tego typu
ksiazki jest Life and work in England Klary Jastroch oraz Great and Greater Britain
Tadeusza Grzebieniowskiego i Klary Jastroch. Teksty tam zawarte stuza nie tylko jako
zrodto wiedzy historycznej, ale takze jako ilustracje brytyjskiego patriotyzmu i umito-
wania wolnosci. Te dwie warto$ci miaty szczeg6lne znaczenie dla nowo rozwijajgcego
sie pafistwa polskiego. Ze wzgledu na trudng historie Polski, w ktdrej patriotyzm by-
watl mylony z przywilejami nadawanymi szlachcie i magnatom, zaleca si¢ mtodziezy
zapoznanie sie z charakterystycznymi cechami patriotyzmu angielskiego, ktérym
jest lojalno$¢ wobec paristwa, wolno$¢ jednostki zwigzana ze wspoétdziataniem dla
wspolnego dobra i tolerancja. Warto$ci te ilustrujg teksty literackie, np. Patriotyzm
Waltera Scotta, Moja ziemia Thomasa Osborne’a Davisa czy Rule Britannia zawierajace
zdanie: ,Britons never shall be slaves”, a takze teksty opisujace postaci i wydarzenia
historyczne, np. Wallace — bohater Szkocji, Lord Nelson, The Freeing of the Salves,
Magna Charta.

Zaprezentowane rozwazania sktaniaja do sformutowania tezy o przydatnosci
kategorii dyskursu do badan nad dziejami komunikacji glottodydaktycznej. Kontekst
dyskursu otwiera dociekania na przedstawienie uwarunkowar zewnetrznych tej dy-
namicznej formy komunikacji, nie tracac jednoczesnie z pola obserwacji konkretnych
przedmiotow analizy i obserwacji takich jak tekst, gatunek, styl. Dalsze, prowadzone
juz, stylistyczne, socjolingwistyczne i kulturowe badania nad katalogiem tekstow
dokumentujacych dawng edukacje anglojezyczng Polakéw pozwolg przedstawione
W niniejszym opracowaniu spostrzezenia uscisli¢, a by¢ moze takze zweryfikowac.
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Kilka uwag o polskim dyskursie glottodydaktycznym w okresie miedzywojennym
(na przyktadzie nauczania jezyka angielskiego) — teksty i konteksty

STRESZCZENIE: Tekst ma na celu opis kontekstowych uwarunkowan oraz swiadectw tekstowych
dokumentujacych instytucjonalne nauczanie jezyka angielskiego w Polsce w dwudziestoleciu
miedzywojennym. Rozbudowane uwiktania kontekstowe dziatan edukacyjnych popularyzujacych
znajomos¢ jezyka i kultury angielskiej (oraz amerykanskiej) wéréd Polakéw sprawia, ze kategoria
nadrzedna dla prezentowanych rozwazan jest dyskurs. Podstawowa metoda stosowang w artykule
jest analiza tre§ciowa Zrédet roznego typu, pozwalajaca wskazac zaleznosci miedzy postulowanymi
w dokumentach rzagdowych celami nauczania jezyka angielskiego a ich podrecznikowa realizacja.
SEOWA KLUCZE: dzieje nauczania jezyka angielskiego w Polsce, dwudziestolecie miedzywojenne,
dyskurs edukacyjny, dyskurs glottodydaktyczny, analiza tresciowa zrodet

Some remarks on the Polish glottodidactic discourse in the interwar period
(on the example of English language teaching) — texts and contexts

suMMARY: The text aims to describe the contextual conditions and textual testimonies documenting
the institutional teaching of English in Poland in the interwar period. The extensive contextual
entanglements of educational activities popularising the knowledge of English (and American)
language and culture among Poles makes discourse the overriding category for the presented con-
siderations. The basic method used in the article is a content analysis of sources of various types,
which makes it possible to indicate the relationship between the English language teaching goals
postulated in government documents and their textbook implementation.
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