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(NIE)OBECNOSC UCZNIOW Z NIEPELNOSPRAWNOSCIA
W PRZESTRZENI SZKOLY OGOLNODOSTEPNE])
Z PERSPEKTYWY DZIECIECYCH OBRAZOW

(The lack of) the presence of students with disability in a space
of open-access school from the perspective of children’s images

Abstract: This article focuses on the presence and impediments in presence of individuals with dis-
abilities in the social world. The study aimed to reconstruct the social world and uncover the presence
and impediments in presence of individuals with disabilities within it using a qualitative strategy based
on artworks created by students from a open-access primary school as part of the school competition.
The results of the image analysis show that the open-access school is a place of absence of students
with disabilities, which is distant from an inclusive culture.
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Wprowadzenie

Obecnos¢ uczniéw z niepelnosprawnosciag w szkolach ogoélnodostepnych zwigzana
jest z zainicjowaniem w 1990 roku programu: Edukacja dla Wszystkich (UNESCO).
Powyzszy projekt niesie za sobg podjecie, realizacje i wdrozenie w Zycie zobowiazan
wynikajacych z dokumentéw takich jak: Standardowe Zasady Wyréwnywania Szans
Os6b Niepetnosprawnych z 1993 roku (ONZ) oraz Deklaracja z Salamanki oraz wytycz-
ne dla dzialan w zakresie specjalnych potrzeb edukacyjnych z 1994 roku (UNESCO).
Rozlozone w czasie przez wiele lat dzialania zwigzane z reforma edukacji polegaly
na ,wyjsciu” uczniéw z niepelnosprawnoscia ze szkot specjalnych, ,przejéciu” przez
szkoly z oddziatami integracyjnymi, by w zalozeniach projektu ,,Szkota dla wszystkich,
uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych mogli uczy¢ si¢ w kazdej placéwce
ogdlnodostepnej. Jednoczednie szkoly ogdlnodostepne staja si¢ przestrzenia wlaczania
ucznioéw z niepelnosprawnoscia w nurt zycia spotecznego (Szumski 2006: 69). Zatem
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obecno$¢ ucznidéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych w szkolach ogélnodostep-
nych pofaczona jest z przemianami ustrojowymi w Polsce po 1989 roku, z datowa-
nym w Polsce na rok 1993 zaistnieniem prawnych mozliwosci tworzenia placowek
integracyjnych oraz ze stopniowym wdrazaniem koncepcji edukacji wlaczajacej (zob.
Szczesiul 2022: 88). W ten sposob przestrzen szkoly wlaczona jest w projekty postepu
o charakterze odgornym, takie jak normalizacja, integracja spofeczna i inkluzja (wta-
czanie); oraz na aktywnosci wyplywajace z inicjatyw oddolnych, takie jak emancypacja,
podmiotowo$¢ i autonomia (zob. Szczesiul 2022: 74-86).

Poszukujac ram myslowych dla tytulowej obecnos$ci, zaczerpnigto ze zrodet
terminologicznych, ktére mozna wlaczy¢ do prowadzonych rozwazan. Jak wykazuje
A. Wojciechowski - jest ona bogata w swej warstwie zrodlowe;j:

Obecny - obecnos¢ u Lindego pochodzi od Zrédla obec, obiecz, obszcze, ktére dotycza tego, co
spoteczne, wspolne. Obecny znaczylo takze osobiscie zaangazowany. Jeszcze blizsza wskazowka
znaczeniowy tych stéw jest pochodzacy od nich czasownik uzywany tez i teraz — wyobcowac -
to znaczy uczyni¢ samotnym. W Stowniku jezyka polskiego Linde nie zamiescit stowa istnienie.
Jedynie isty — pewny, niewgtpliwy, tenze. Istnos¢ — bytnosé, byt. Dalej istota tu polaczona z byt-
noscig, egzystencjig. W Stowniku jezyka Adama Mickiewicza Konrada Gorskiego obecnos¢ to
bytnos¢ osobista, bezposrednie obcowanie, a takze terazniejszos¢, wspétczesnosc. Francuski stownik
etymologiczny Le Robert odnosi présence — obecnos¢ do zrédla étre — byc¢ od korzenia indoeu-
ropejskiego es- — znajdowac sig. Poprzez greckie eimi (jestem) dochodzimy do pareimi (jestem
obecny), skad dalej parousia (obecnos¢). Z kolei tacinskie esse (byc). Poprzez forme prostego
czasu przeszlego stownik odnosi si¢ do korzenia indoeuropejskiego bhewe, bhu — wzrastaci dalej
poprzez zrodla greckie i tacinskie rodzic sig, byé przeznaczonym do istnienia (za: Wojciechowski
2001: 14, Wojciechowski 2010: 319).

Przytoczone znaczenia nawigzujg do tego, co spoleczne i wspolne, do tego, co te-
razniejsze i wspdtczesne, do aktywnosci, osobistego zaangazowania i bezposredniego
bytowania, do wzrastania, rodzenia si¢ na nowo i byciu przeznaczonym do istnienia,
a takze do wyobcowania i czynienia samotnym. Wszystkie znaczenia oraz pochodne
obecnosci nawiazujg do wymiaru spolecznego i kulturowego szkoty. W wymiarze
spolecznym uczniowie wchodzg we wzajemne relacje, do§wiadczaja wzajemnej obec-
noéci, podejmujg wspdlne dziatania. Srodowisko spoleczne szkoly z jednej strony
jest srodowiskiem, w ktérym odbijaja si¢ procesy spoteczne szerszego srodowiska,
z drugiej - jest to srodowisko, w ktorym kontakt, wspdtdzialanie, postawy cztonkéw
spolecznosci szkolnej podlegaja w duzej mierze ksztaltowaniu przez kulture szkoly
(Klus-Stanska 2010: 307).

Nieobecnos¢ w swoim znaczeniu jest zaprzeczeniem obecnosci. Kieruje mysli na jej
brak, na nieistnienie. Wowczas traci sens terazniejszos¢ i spoleczno$¢; byt nie istnieje
i nie ma Zycia. Nieobecnos¢ moze by¢ przejawem praktyk dyskryminacji wyrazanych
skrajnym wykluczeniem poprzez np. eksterminacje.
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Tytulowa (nie)obecnos¢ ukierunkowana jest na obecnosé, w ktorej osoba z nie-
pelnosprawnoscia doswiadcza pewnych przeszkod, wyrazonych tutaj poprzez (nie).
W metaforycznym zagubieniu 0sob z niepelnosprawnoécia S. Kowalik prowadzi czy-
telnika przez ,Podmiotowe zrodla utrudnionej obecnosci w zyciu spolecznym oséb
niepelnosprawnych” (Kowalik 2010: 49-59). ,,Istota problemu polega na tym, aby na
potozenie zyciowe 0s6b niepetnosprawnych patrze¢ nie tylko z pozycji makrostruktu-
ralnych, podejmowanych akcji spotecznych i organizowania pomocy socjalnej. Réwnie
wazne jest spojrzenie na problemy tych 0séb z perspektywy relacji interpersonalnych
taczacych ludzi petno- i niepetnosprawnych” (Kowalik 2010: 54). Zwlaszcza chodzi tez
o to — kontynuuje Autor - by wlaczy¢ osoby z niepelnosprawnoscig w obreb wtasne;j
tozsamosci, w obreb tozsamosci 0s6b petnosprawnych (Kowalik 2010: 55).

Podejscie badawcze, cel badan
oraz kontekst powstania obrazow

Zyjemy w $wiecie, w ktérym obrazy nieustannie nas otaczaja. Mozna powiedzie¢, ze
zycie spoleczne nasycone jest tresciami wizualnymi, a rozwijajacy si¢ $wiat nieustannie
pomnaza zasob obrazéw stanowigcych otoczke zycia codziennego (zob. Sztompka
2006: 119). Badaniem naocznych aspektow $wiata spolecznego zajmuje si¢ socjologia
wizualna. Przedmiotem zainteresowan tej dyscypliny sg wszelkie postaci obrazowych
przedstawien: malarstwo, grafika, rzezba, fotografia, reklama, kino, telewizja, gry
komputerowe itp., ktore majg poszerzy¢ nasze okno na $wiat spoteczny (Sztompka
2006: 75). Socjologia wizualna P. Sztompki jest uzyteczna do rejestrowania, utrwalania,
analizowania i odstaniania wszystkiego, co dzieje si¢ w Zyciu spotecznym (Zdanowicz-
Kucharczyk 2010: 126-127). Najblizsze dla badan spotecznych, w tym pedagogicznych,
jest odkrywanie $wiata zycia poprzez konstrukty budowane przez aktoréw zycia co-
dziennego (zob. Sztompka 2006). ,,Pragniemy mianowicie za po$rednictwem obrazu
fotograficznego odkry¢ istotne prawidlowosci zycia spotecznego, kultury czy struktury
spolecznej. Chodzi o uchwycenie istotnych, regularnych, powtarzalnych zaleznosci
miedzy zjawiskami spotecznymi” (Sztompka 2006: 34).

Socjologia wizualna zdaniem P. Sztompki to dyscyplina z przyszloscig, w ktorej
poza tradycyjng metoda fotografii, mozna wykorzysta¢ inne $rodki obrazowania
(Sztompka 2006: 120). Korzystanie z materialéw wizualnych wyznacza istotny kierunek
w badaniach spotecznych (Flick 2013: 14). Wybrany typ badan wizualnych polega na
gromadzeniu i analizie obrazéw wytworzonych lub uzytkowanych przez badane osoby
(Banks 2013: 28). Poprzez analiz¢ obrazéw lub chocby samo ich wlaczenie w proces
tworzenia i zbierania danych, otwiera si¢ droge do wyjatkowego wgladu w spoteczen-
stwo, jakiego nie da si¢ osiggnac za pomoca zadnych innych narzedzi (Banks 2013:



162 Aleksandra Szczesiul

23-24). Wykorzystywanie metod wizualnych jest sposobem na ujrzenie $wiata oczyma
badanych (np. dzieci), co umozliwia przyjecie ich perspektywy w trakcie badania (Flick
2013: 18). Badacze doszli do wniosku, wskazuje M. Banks, ze fotografie czy obrazy
autorstwa dzieci nie sg po prostu ich ,wizja $wiata’, ale sa odbiciem tego, w jaki spo-
sob dzieci postrzegaja w nim swoje miejsce, ze szczegdlnym uwzglednieniem relacji
rodzinnych i kolezenskich (Banks 2013: 25). Obrazy wykreowane przez dzieci moga
by¢ lustrem, w ktérym przeglada si¢ autor dziela, sytuacja, w ktorej tworzy, otaczajaca
go kultura i epoka, jego predylekcje, intencje i motywacje (Sztompka 2006: 75).

Poszukujac odpowiednich ram dla odkrywania obecnosci i (nie)obecnosci oséb
z niepelnosprawnoscia w §wiecie spolecznym, uznano, ze odpowiednim nurtem bedzie
kategoria codziennosci zaczerpnieta z socjologii zycia codziennego oraz socjologia
wizualna. Podstawowe inspiracje teoretyczne obu nurtéw stanowia: fenomenologia spo-
teczna A. Schiitza, etnometodologia H. Garfinkela i teoria dramaturgiczna E. Goffmana
(Sztompka 2006: 101-118). Wybor tych podejs$¢ podpowiada, ze badanie osadzone jest
w strategii jako$ciowej, co postuzylo wyjasnianiu zjawisk spotecznych takimi jakie sa,
dajacymi mozliwos¢ ogladania $wiata od srodka, z perspektywy subiektywne;.

Badania wlasne ukierunkowane byly na odtworzenie §wiata spolecznego wykre-
owanego przez dzieci w obrazach oraz ukierunkowanego na odstanianie obecnosci
i (nie)obecnosci osob z niepetnosprawnoscig w $wiecie spotecznym. W prowadzonych
analizach przyjeto, ze wizerunek osoby z niepetnosprawnoscia wykreowany w dziecie-
cych pracach jest odbiciem tego, jaki obraz osoby z niepetnosprawnoscia funkcjonuje
w $wiecie. Szczegdlne miejsce w analizach po$wiecono przestrzeni szkoty podstawowej
ogolnodostepnej, w ktorej prace plastyczne powstaly, i do ktorej uczgszcezali mlodzi
autorzy obrazow.

Wychodzgc poza granice tradycyjnych metod fotograficznych, danymi zastanymi
uczyniono obrazy — konkursowe prace plastyczne wykonane przez dzieci uczgszcza-
jace do szkoly podstawowej ogolnodostepnej. Wszystkie prace powstaly w przestrzeni
szkoty, w ramach konkursu wewnatrzszkolnego pt.: Niepetnosprawnos¢ oczami dziecka.
Organizatorami konkursu byli nauczyciele wspoétorganizujacy ksztalcenie specjalne
pracujacy w tej samej szkole. Do konkursu przyjeto prace spelniajace odpowiednie
kryteria, umownie i nieoficjalnie przyjete przez organizatoréw, np.: osoba z niepel-
nosprawnoscig, widoczne atrybuty niepetnosprawnosci itp. W sumie do konkursu
zgloszono oraz przyjeto 21 prac wykonanych przez uczniéw szkoly podstawowe;.
Zgtoszone prace ponumerowano w kolejnosci od 1 do 21 do celéw badawczych; jeden
obraz oznaczono numerycznie i literowo ze wzgledu na wyrazny dwuczesciowy uktad
graficzny (8a i 8b); jedna z prac byla wykonana w formie plakatu (ryc. 21). Nastepnie
tres¢ obrazéw porzadkowano, stworzono opis kazdego obrazu oraz poddano analizie
z réznych perspektyw.
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Przedmiotem interpretacji uczyniono dane zastane, ktérymi sa obrazy - prace
plastyczne wykonane przez dzieci ze szkoly podstawowej ogélnodostepnej. Zgodnie
z zasadami podanymi przez P. Sztompke, dane zastane, jakimi sa zdjecia, obrazy,
mozna interpretowac na kilka sposobow. Pierwsza, to interpretacja hermeneutyczna,
w ktdrej dazy sie do wykrycia znaczen subiektywnych, jakie autor nadal swojej pracy
wizualnej, fotografii, obrazowi. Drugie to zblizone do siebie analizy semiologiczna
i strukturalistyczna, ktére skupialy uwage na samym obrazie, na formalnych wlasciwo-
$ciach zawartych w nim znaczen oraz na tresci tych znaczen. Trzeci aspekt wychodzi
poza poprzednie, by uwzgledni¢ odbiorcéw obrazu oraz instytucje, ktére w odbiorze
uczestniczg, okreslamy go jako interpretacje dyskursywna (Sztompka 2006: 77-94).
To, co wyrdznia go od poprzednich, to fakt, ze ,,[...] odbiorcy obrazu nie ograniczaja
sie do biernej recepcji znaczen zamierzonych przez twdrce i zawartych w obrazie, ale
aktywnie uczestniczg w modyfikowaniu tych znaczen lub tworzeniu nowych znaczen”
(Sztompka 2006: 90).

W analizie materialu empirycznego skorzystano z dwdch kierunkéw. Pierwszy to
jawna zawarto$¢ przekazu obrazéw wyrazana explicite; najczesciej byly to wyrazne
struktury niewymagajace interpretacji. Drugi to analiza znaczen ukrytych implicite,
zawartych w przekazach wizualnych, ktére wymagaja wydobycia. W jakosciowe;j
analizie istotna jest zaréwno tre$§¢ wyrazona poprzez obraz, jak i szerszy kontekst,
w ktorym obraz powstal oraz kontekst Zycia autora obrazu. ,,[...] ukryta tre$¢ obrazéw,
a przynajmniej calego ich zbioru, jest wlasnie rezultatem i potwierdzeniem dzialania
«ponadjednostkowych regut kulturowych»” (Banks 2013: 87).

Wryniki analizy obrazow

Analize materiatu poprowadzono w trzech plaszczyznach: I. Opis przestrzeni spolecz-
nej; IT. Odkrywanie zaleznosci spotecznych; IIL. Interpretacja dyskursywna.

Opis przestrzeni spotecznej

Poddajac analizie obrazy wykreowane przez dzieci, podjeto probe opisu przestrzeni
spolecznej w odniesieniu do kategorii codziennoéci. Czerpiac z przyjetej w naukach
spolecznych definicji codziennosci (zob. Smoliniska-Theiss 1993: 119), przyjeto czte-
ry parametry przestrzeni spotecznej, w ktorej przebywa i porusza si¢ jednostka.
Podstawowe cztery parametry przestrzeni spolecznej to: przestrzen fizyczna, czas,
spoleczenstwo oraz cztowiek rozumiany jako podmiot.

Przestrzen fizyczna rozumiana jest jako miejsce z lokalizacjg topograficzng to
przestrzen szkoly, domu, zakladu pracy, wypoczynku, zakupdw i innych. W kazdej
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przestrzeni toczy si¢ czastka zycia codziennego. Wykreowane w dziecigcych obrazach
przestrzenie zycia codziennego to: dom, teren gry paintball, ulica, wolna przestrzen.
Wybor wykreowanych w obrazach przestrzeni potaczony byl z aktywnosciami podej-
mowanymi w wybranych przestrzeniach oraz z udzialem aktoréw zycia codziennego.
W domu: czytaja ksiazke, siedzi sam i czeka. Na wolnym powietrzu: nawiazujg znajo-
mo$¢, rozmawiaja, graja w pitke, spaceruja z pieskiem/z pieskami, puszcza latawca i gra
w pitke, spaceruja, graja w paintball, zachecaja sie do zabawy, pokonuja przeszkody,
spedzaja ze sobg czas bez podjecia aktywnosci, spedza czas indywidualnie bez podjecia
aktywnos$ci. W miescie przechodzg przez ulice.

Kolejng nieodlaczng czgécig codziennodci jest czas, wedtug ktdrego cztowiek porusza
sie »jak w zegarku”. Zatrzymane w dziecigcych obrazach zdarzenia i interakcje spoteczne
ulokowane sg w czasie wolnym, poza codziennym obowigzkiem szkolnym. Czas wolny
od zobowigzan wlasciwych dla wieku szkolnego prezentuje 19/21 prac konkursowych.

Spotecznym wymiarem codzienno$ci sg inni ludzie, z ktérymi spotykamy si¢
w jednym czasie i w jednym miejscu. Codzienno$¢ jest $wiatem dzielonym z inny-
mi ludzmi, doswiadczanym i interpretowanym przez innych (Sztompka 2008: 35).
Czlowiek rozumiany jest tutaj jako podmiot, istniejacy w konkretnym czasie i prze-
strzeni, wspottworzacy wlasne sieci relacji z innymi ludzmi. Przestrzen miedzyludzka
odzwierciedlona w pracach konkursowych ukonstytuowana jest przez rozmaite relacje
osobowe. Obrazy przedstawiaja osoby petno- i z niepelnosprawnoscia w réznych prze-
strzeniach, podejmujace interakcje spoleczne, uczestniczace w zdarzeniach, zaangazo-
wane we wspolnie podejmowane czynnosci i aktywnosci. Konkursowe prace ukazuja
pojedyncze osoby, po dwie osoby, trzy i wigcej 0sob uczestniczacych w zdarzeniach
zatrzymanych w obrazach. Na dwdch obrazach nie bylo oséb, a wiec nie ma w nich
zycia, poniewaz bez osoby konteksty nie istniejg, miejsca takie jak dom, szkota, ulica
sa puste, nie ,,tetni w nich zycie”. Zwraca na to uwage T. Szarota, dla ktérego w ,,zyciu
codziennym” wazniejszym skladnikiem jest ,zycie”, a wiec cztowiek, jego psychika
i mentalnos¢ (zob. Tarkowska 2009: 109).

Konkursowe prace skupione byly na tytulowej niepetnosprawnosci. Z obrazéw dato
sie wyodrebni¢ jakie niepelnosprawnosci funkcjonujg w dzieciecych wyobrazniach,
jakie niepelnosprawnosci dzieci przechowuja w swojej pamieci oraz jak wyrazajg nie-
petnosprawnos¢. Wiekszos¢ prac podkresla niepelnosprawno$¢ ruchows, ktérg dzieci
wyrazaja poprzez widoczne atrybuty takie jak: wozek inwalidzki, brak konczyny gornej
lewej, proteza lewej konczyny dolnej. Trzy prace nawiazujg do dysfunkeji wzrokowej,
ktora dzieci wyrazajg poprzez: puste oczy, ciemne okulary i biala laska, pies przewodnik.
Jedna praca nawigzuje do niepelnosprawnosci sprzezonej, ktéra w tym obrazie wyrazo-
na jest poprzez rozne oczy, rdzne konczyny gorne, rézne konczyny dolne i czarng kule
lub laske. Skupienie uwagi na atrybutach towarzyszacych osobie z niepelnosprawnoscia
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M. Wilinski taczy z funkcjonujacymi w spoleczenstwie wyobrazeniami o niepelno-
sprawnosci (Wilinski 2010: 24). Sa to niezmienne od wielu lat schematy potocznego
myslenia o niepelnosprawnosci kojarzone gtéwnie z wozkiem inwalidzkim, kulami,
czy bialg laska. Mozna powiedzie¢, ze dziecigce obrazy zawieraja w sobie oraz wyrazaja
uksztattowany wizerunek osoby z niepelnosprawnoscia zbudowany na podstawie opinii
funkcjonujacych w spoleczenstwie.

Dodatkows, wielce wymowng sktadowsg obrazéw byl przekaz stowny, pojawiajacy
sie na dziewieciu pracach. Hasta podkreslajace mysli autoréw zapisane byty w ,,chmur-
kach’, albo swobodnie zajmowaly miejsce nad osobg pelnosprawng lub w gornej czesci
obrazu. Jedna z prac wykonana byta w formie plakatu, ktory zawieral w sobie postulaty
stowne wygloszone do ogélu spoleczenstwa.

Odkrywanie zaleznosci spotecznych

Rekonstrukeja $wiata spotecznego polegata nie tylko na odczytaniu samego obrazu,
omowieniu tego, co jest na nim widoczne. Chodzi o to, by ,wej$¢” w intencje autora
pracy plastycznej i odkry¢ gtebie spolecznych zaleznosci. Zgodnie z tym, druga czesé
analiz ukierunkowana byta na odkrywaniu glebszych zaleznosci spotecznych, ktére
uporzadkowano kolejno wedtug: (a) Obecnos¢; (b) (Nie)Obecnosé; (c) Nieobecnosé.

Dziecigce obrazy nawigzywaly w swojej tresci do obecnosci wyrazonej w sieciach
relacji pelno- i niepelnosprawnych. Najpelniejszym wyrazem wlaczenia osob z niepet-
nosprawno$cia w mate grupy spoteczne jest wsp6lne dzialanie. Jednaz rycin przed-
stawia gre w pitke dwdch dziewczynek. Dziewczynka pelnosprawna inicjuje zabawe:
rzuca pitke w kierunku dziewczynki siedzacej na wozku inwalidzkim. Przedstawienie
graficzne kolejnych dwdch obrazéw nawigzuje do gry paintball. Dwéch chlopcow
strzela do siebie zza drzew. Jeden z nich siedzi na wozku inwalidzkim. Drugi zajmuje
postawe stojacg. Dodatkowo, pelne zaangazowanie uczestnikow w podjete aktywnosci
podkreslone sg komunikatem stownym: ,BAWIMY SIE RAZEM™.

Obecnosé w pracach plastycznych wyrazana jest poprzeztowarzyszenie osobie
z niepelnosprawno$cia. Widoczne jest to w obrazach, ktére przedstawiajg podej-
mowanie wspdlnych aktywno$ci. Pierwsza z prac przedstawia dwie dziewczynki, kazda
z nich ma swojego pieska na smyczy. Jedna z dziewczynek jest z niepelnosprawnoscia
ruchowy (brak konczyny gornej lewej). Nad pelnosprawng dziewczynka jest chmurka
z komunikatem: ,JESTEM Z TOBA’. Kolejny obraz przedstawia dwoch chlopcow na
spacerze. Jeden z nich ma psa przewodnika. Chlopcy idg obok siebie. Nastepna scena
przedstawia spacer dwdch dziewczynek. Dziewczynka pelnosprawna prowadzi wozek

! W opisach obrazéw zachowano oryginalny zapis komunikatéw stownych zamieszczonych
w ,chmurkach”



166 Aleksandra Szczesiul

inwalidzki. Nad jej glowa widnieje chmurka z komunikatem: ,,Jestem z Tobg". Kolejna
praca plastyczna przedstawia czytanie ksigzki. Dziewczynka z niepelnosprawnoscia
wzrokowa zajmuje zrelaksowang pozycje potlezaca na kanapie. Druga dziewczynka
(pelnosprawna) zajmuje postawe wyprostowang, ukladng, w gotowosci, czyta ksigzke
pt.: Ogon. Dziewczynka niewidoma stucha czytanej ksigzki. Postawa 0sob pelnospraw-
nych przedstawiona w dziecigcych obrazach wyraza ich gotowos¢ do bycia z osoba
z niepetnosprawnoscig. Podkreslajg to komunikaty stowne umieszczone nad osobami
pelnosprawnymi: ,,JESTEM Z TOBA4”, ,,Jestem z Tobg”

Z innej sytuacji spotkania dwdch chtopcéw na wolnym powietrzu, mozna odczytaé
obecnos¢ jako gotowo$¢ niesienia pomocy. Chlopiec petnosprawny kieruje do
chlopca siedzacego na wozku inwalidzkim pytanie opatrzone w chmurce: ,,Pomoc ci?”
Odpowiedz chlopca siedzacego na wozku w dymku jest nieczytelna. Taka sytuacja spo-
teczna jest namiastka kultury wlaczajacej, ktora wyraza sie w gotowosci do wzajemnej
wspolpracy i pomocy.

W $wiadomosci autorow prac plastycznych rysuja si¢ trudnosci, z jakimi borykaja
sie osoby z niepetnosprawnoscig. W tym zakresie prace przedstawiaja obecnos¢ jako
pomoc w pokonywaniu barier architektonicznych. Przekaz wizualny nawigzuje do
doswiadczania pomocy w sytuacjach problemowych. Pierwszy obraz przedsta-
wia udzielenie pomocy w przestrzeni publicznej. Sytuacjg problemowg jest przejscie
przez ulice osoby z niepelnosprawnoscia wzrokowa. Uczestnikami tego zdarzenia sa
dwaj mezczyzni, ktérzy stoja przed ruchliwg ulicg. Niewidomy mezczyzna jest ubra-
ny na czarno oraz posiada atrybuty osoby niewidomej: ciemne okulary i biatg laske.
Pelnosprawny mezczyzna poprzez gest wyciagnietej reki zatrzymuje nadjezdzajacy
samochdd. Nad glowg mezczyzny widnieje chmurka z hastem: ,,STOP”. Niewidomy
mezczyzna bezpiecznie przechodzi przez jezdnie. Druga sytuacja problemowa przed-
stawia pokonanie przeszkody w postaci duzego kamienia, ktéry lezy przed chlopcem
siedzagcym na wdzku inwalidzkim, utrudniajac swobodne przejscie. Nad glowa pel-
nosprawnego chlopca jest chmurka z komunikatem: ,TRZEBA POMAGAC” Trzeci
obraz przedstawia niemoznos$¢ samodzielnego wyjscia z domu osoby poruszajacej
sie na wozku inwalidzkim. Chlopiec jest sam, siedzi w domu przy oknie. Placze, jest
smutny. Oglada przez okno jak inne dzieci na podwoérku graja w pitke. Rysunek opa-
trzony jest komunikatem w chmurce: ,,Pamietajmy, to takie proste!”. Druga cze$¢ tego
obrazu przedstawia czworo dzieci grajacych w pitke na podwérku: dwie dziewczynki
i dwodch chiopcdw, jeden z nich - bohater pierwszej czesci obrazu - siedzi na wozku
inwalidzkim. W zabawie chlopiec z niepelnosprawnoscig rzuca pitke do dzieci. Jest
spojna czescia grupy. W nawiazaniu do niesienia pomocy, dodatkowym wzmocnieniem
tresci wizualnych sg komunikaty stowne, ktére widniejg na obrazach: ,,Pamietajmy, to
takie proste!”, ,TRZEBA POMAGAC”,
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Przejawem obecnosci jest praktyka przetamywania barier spotecznych.
Widoczne jest to na kolejnej rycinie, ktora przedstawia interakcje dwoch dziewczynek
na wolnym powietrzu. Jedna z dziewczynek siedzi na wozku inwalidzkim. Druga -
pelnosprawna - inicjuje rozmowe zarejestrowang w chmurce nad jej glowa: ,Chodz.
Pobawimy si¢”. To wychodzenie naprzeciw osobie z niepelnosprawnoscia daje znamiona
wpuszczania jej w obreb swojej tozsamosci. Przynosi to nadzieje¢ na zmiane praktyk
spotecznych.

(Nie)Obecno$¢ w obrazach naznaczona jest barierami spotecznymi, ktore determi-
nuja relacje miedzy pelno- i niepetnosprawnymi. Prace dzieci odstaniaja znane formy
dyskryminacji praktykowane i podtrzymywane w relacjach z osobami z niepetnospraw-
noécig. Jedna z rycin wyraznie nawiazuje do zachowania dystansu spotecznego.
Obraz ten przedstawia dwdch chfopcow na wolnym powietrzu. Chlopiec petnosprawny
puszcza latawca i gra w pitke. Chlopiec z niepetnosprawnoscig siedzi na wozku inwa-
lidzkim, obserwuje i nie uczestniczy w zabawie.

Z obrazéw mozna odczytaé praktyki segregacyjne, ktorych przejawem jest wyzna-
czenie osobom z niepelnosprawnos$cig miejsca w sieci relacji spotecz-
nych. Pierwsza z rycin przedstawia nawigzanie znajomos$ci pomiedzy chlopcami poru-
szajacymi sie na wozkach inwalidzkich. Obraz opatrzony jest komunikatem w chmurce,
ktéry wypowiada jeden z chtopcédw: ,ZOSTANMY KOLEGAMI”. Podobnie kolejna
ilustracja wyznacza zabawe pomiedzy dzie¢mi z niepelnosprawnoscig. Dziewczynka
siedzaca na wozku inwalidzkim rzuca pitke do dziewczynki z proteza lewej konczyny
dolnej. Na tym obrazie jest jeszcze jedna postaé — dziewczynka petnosprawna, ktdra
zajmuje miejsce poza grajacymi, nie uczestniczy w zabawie. Jako pelnosprawny ,,nad-
zorca® stoi na uboczu, zachowujac bezpieczny dystans spoteczny. Nad dziewczynka
pelnosprawna widnieje hasto zapisane w chmurce: ,NIE BOJ SIE! JESTEM Z TOBA!”.
Obie prace plastyczne sugeruja powinno$¢ zawigzywania relacji kolezenskich z dzie¢mi
podobnymi sobie, to znaczy z druga osobg z niepelnosprawnoscig.

W nawigzaniu przytoczonego powyzej komunikatu: ,NIE BOJ SIE! JESTEM
Z TOBAY”, w kolejnych analizach zwrécono uwagg, ze podobne obwieszczenie pojawiato
sie wielokrotnie. Tres¢ komunikatu ujawnia funkcjonujacy w spoleczenstwie obraz
osoby z niepelnosprawnoscig, ktora jest zalekniona, ktorg trzeba pociesza¢, uspokaja¢
i zapewnia¢ o swojej obecnosci. (Nie)Obecnos¢ nosi tutaj znamiona dewaluowania.
Praca plastyczna przedstawia spotkanie na wolnym powietrzu, w ktérym dziewczynka
petnosprawna podejmuje dialog z dziewczynka siedzaca na wozku inwalidzkim. Nad
glowg dziewczynki pelnosprawnej widnieje chmurka z komunikatem: ,,NIE BOJ SIE.
JESTEM Z TOBA”. Podobny przekaz zawiera inny obraz, ktéry przedstawia spotkanie
dwdch dziewczynek w plenerze. Jedna z nich siedzi na wézku inwalidzkim i trzyma na
smyczy pieska. Druga dziewczynka pelnosprawna stoi za wozkiem, dfon ma skierowang
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w strong wozka, co sugeruje, ze prowadzi go. Nad dziewczynka pelnosprawnag jest
chmurka z komunikatem: ,,Nie bo¢j sie, jestem z tobg”. Innym przejawem upowszech-
niania wlasnych przekonan o osobach z niepelnosprawnoscia jest przypisywanie im
przezy¢ emocjonalnych. Jedna z prac przedstawia bycie ze sobg bez podejmowania ak-
tywnosci. Na scenie interakcji pomiedzy petno- i niepelnosprawnymi znajduja si¢ dwie
dziewczynki. Praca wyraza emocje bohateréw spotkania. Dziewczynka pelnosprawna
jest us$miechnieta, zajmuje miejsce za wozkiem. Dziewczynka z niepelnosprawnoscia
siedzi smutna na wozku inwalidzkim. Na innym obrazie chtopiec z niepelnosprawno-
$cig siedzi na wozku inwalidzkim. Chlopiec jest sam w domu, siedzi przy oknie. Placze,
jest smutny. Oglada przez okno jak inne dzieci graja w pitke na podwdrku. Rysunek
opatrzony jest komunikatem w chmurce: ,Pamietajmy, to takie proste!”. W wyobrazni
dzieci réwiesnicy z niepelnosprawnoscia sg smutni, samotni, placzg i niekiedy siedza
sami w domu. Petnosprawnej wiekszo$ci przypisuje sie rado$¢ i szczescie.

Kolejny obraz przedstawia osobe z niepelnosprawnos$cia sprzezona, ktora stoi
samotnie, nie podejmuje zadnych aktywnosci. Tres¢ obrazu nawigzuje do praktyk
segregacyjnych wyrazanych izolacjg spoleczng osob z niepetnosprawnoscia.

U progu rozwazan przyjeto, ze nieobecnos¢ to brak obecnosci, nieistnienie; gdzie nie
ma bytu, ani Zycia; terazniejszo$¢ traci sens i nie ma spofeczenstwa. W to rozumienie
wpisuje si¢ jedna rycina, ktéra jest opatrzona tylko chmurka zawierajaca napis o tresci:
»Niepelnosprawni sg z nami”. Praca ta wyrdznia si¢ sposrod wszystkich innych tym, ze
nie ma na niej osdb, nie toczy sie w niej zycie codzienne, nie ma interakeji spotecznych;
nie ma spoleczenstwa. Jest tylko hasto, ktdre zaprzecza rzeczywisto$ci.

Interpretacja dyskursywna

W trzeciej plaszczyznie prowadzonych analiz odniesiono si¢ do tego wszystkiego, co
spostrzegl, zaobserwowat i odkryl odbiorca obrazu. W tym przypadku odbiorcg obrazu
jest badacz pracujacy na co dzien w szkole ogolnodostepnej, w ktorej powstaty prace
konkursowe.

Analize dziecigcych obrazéw mozna prowadzi¢ w odwotaniu do przestrzeni szkoty
ogolnodostepnej, ktdra ma swoj wymiar fizyczny, spoleczny i kulturowy.

Srodowisko spoteczne szkoly z jednej strony jest srodowiskiem, w ktérym odbijaja sie procesy
spoteczne szerszego srodowiska, z drugiej — jest to sSrodowisko, w ktérym kontakt, wspdtdziatanie,
postawy cztonkéw spotecznosci szkolnej podlegaja w duzej mierze ksztaltowaniu przez kulture
szkoly. [...] ustalenia w zakresie organizacji i wdrazania idei integracji spotecznej, realizowane
drogga oficjalng, urzedows, skrupulatnie przektadane na wewnatrzszkolne dokumenty gloszace
misje i wizje szkoly, przedstawiane na stronach internetowych kazdej placowki, podporzadko-
wane s3 jawnym wzorom kultury szkoly (Szczesiul 2022: 99).
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Ostatecznie kultura jawna, ,,[...] to rytualy, przekonania, warto$ci, a w koficu wzorce
zachowan i sposoby myslenia ludzi, ktére sa «oficjalne», deklarowane” (Sadowska
2016: 134). W nawiazaniu do oficjalnych przekazéw szkoly nalezy uznad, ze dzieci
o specjalnych potrzebach edukacyjnych sa obecne w szkole ogdlnodostepnej, w ramach
udzielanej pomocy psychologiczno-pedagogicznej (na marginesie: w szkole, w ktdrej
konkursowe prace plastyczne powstaty, w minionym roku szkolnym 2022/2023 w kla-
sach 1-8 uczniéw z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego byto 17; uczniéow
z opinig poradni psychologiczno-pedagogicznej w klasach 1-8 bylo 60; co daje facznie
77 uczniéow objetych pomoca specjalistyczng).

Dla przypomnienia: konkurs wewngtrzszkolny pt. Niepetnosprawnos¢ oczami dziec-
ka przeprowadzono w przestrzeni fizycznej szkoly podstawowej ogdélnodostepnej, do
ktorej zgodnie z powyzszymi danymi uczeszczajg uczniowie z niepelnosprawnoscia.
W szkole na co dzien

[...] okreslona grupa ludzi spedza ze sobg kilka godzin dziennie, wchodzi w interakcje, podlega
okreslonym regutom. Wymiar spoteczny codziennosci wyrazany jest poprzez aktywny udzial
jednostki w relacjach z innymi ludZzmi w poszczegdlnych przestrzeniach fizycznych, w ktérych
toczy sie zycie codzienne. Szkola jest przestrzenia, w ktorej uczniowie doswiadczaja wzajemnej
obecnosci i wchodza we wzajemne relacje. Kazdego dnia powszedniego, z reguly od ponie-
dziatku do piatku, uczniowie wchodzg w relacje bezposrednie (twarzg w twarz) z réwiesnikami,
nauczycielami, pracownikami szkoly (Szczesiul 2022: 99).

Pomimo tego, konkursowe prace nie odzwierciedlajg obecnosci uczniow, rowiesnikow,
kolegow czy kolezanek w relacjach, zdarzeniach, interakcjach spotecznych w przestrzeni
szkoly. W $wiadomosci spotecznej wyrazonej w pracach plastycznych wykreowanych
przez dzieci szkoly podstawowej nie ma miejsca na obecnosé dzieci z niepelnospraw-
noscig w szkole ogélnodostepnej. A nawet wiecej, swiadomo$¢ spoleczna pomija fakt
(nie)obecnosci ucznidow z niepelnosprawnoscia w przestrzeni szkoly ogélnodostepne;.
Dodatkowo, wszyscy uczestnicy zdarzen spolecznych wykreowanych w konkursowych
pracach plastycznych pozostaja anonimowi. Metaforyczne zagubienie S. Kowalika
podpowiada, Ze dramatem tej sytuacji jest brak spolecznej $wiadomosci zaginiecia
0s6b z niepetnosprawnoscig (Kowalik 2010: 52).

Na uwage zastuguje spostrzezenie, ze aktywnosci i dzialania spoteczne odzwier-
ciedlane w obrazach tylko czesciowo sg spdjne z zadaniami rozwojowymi dla wieku
szkolnego. Mlodzi autorzy prac plastycznych jednoglo$nie pomineli zadania rozwo-
jowe zwiazane ze szkola w ogéle. Zadania takie jak: rozwijanie podstawowych umie-
jetnos$ci czytania, pisania i liczenia; rozwijania postaw wobec grup spolecznych oraz
instytucji i inne (Przetacznik-Gierowska, Tyszkowa, 1996: 69), moga by¢ wlaczone
do wspolnych aktywnosci zwigzanych ze zdobywaniem wiedzy, pomocy osobom
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z niepelnosprawnoscig, realizowanych w przestrzeni szkoly. Jednak przestrzen szkoty
w dziecigcych obrazach jest skrupulatnie pominieta.

Refleksje koncowe

Analiza obrazow autorstwa dzieci przyniosta zaskakujace wyniki, szczegélnie w odnie-
sieniu do konceptdw otwierajacych przestrzenie zycia spolecznego dla 0séb z niepetno-
sprawnoscig, takie jak szkota. Badania wyraznie pokazuja, ze w szkota ogélnodostepna
jest miejscem (nie)obecnosci uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych, co jest
odlegle kulturze wlaczajacej. Wyniki pokazujg, ze pelnosprawna wiekszos¢ dopuszcza
obecnos¢ 0sdb z niepelnosprawnos$cia w przestrzeni czasu wolnego, zabawy i réznych
form rekreacji. W tych przestrzeniach skfonna jest otworzy¢ granice swojej tozsamo$ci,
by podejmowac wspdlne dzialania, dzieli¢ swoja czasoprzestrzen, udzieli¢ niezbednej
pomocy, a nawet wejs¢ w glebsze relacje.

W celu poprawy sytuacji spolecznej 0sob z niepelnosprawnoscia oraz zwigzane;j
z tym obecnosci 0sob z niepelnosprawnoscia w $wiecie, w tym w przestrzeni szkoty
ogodlnodostepnej, konieczna jest stala praca nad modyfikacja myslenia o osobach
z niepelnosprawnoscia. Nalezy postulowac za O. Speckiem zaistnienie w $wiadomosci
spolecznej obrazu czlowieka z niepelnosprawnoscia myslacego, czujacego, mogacego
uczy¢ sie i pracowac; cztowieka, ktéry ma co prawda specyficzne trudnosci, ale dzieki
odpowiedniemu wsparciu jest w stanie pokona¢ swoje stabosci i by¢ réwnoprawnym
partnerem dzialan na wielu plaszczyznach (zob. Szczesiul 2022: 48). Do tego glosu
dolacza si¢ ostatnia praca plastyczna wykonana w formie plakatu, ktory zawiera w so-
bie postulaty stowne wygloszone do ogoétu spoteczenstwa. Tres¢ przekazu pobudza
wyobraznie i myslenie odbiorcy.

Kazdy inny wszyscy réwni.
Moze nie umiem chodzi¢, ale zawsze jestem na czas.
Jestem gluchy, ale widze wszystko.
Jestem troche nerwowy, lecz prosze nie dokuczaj mi.

Moze nie widzg, ale czuje¢ doskonale.
Zaakceptuj mnie takim jakim jestem.

Koncowy postulat jest gtosem wolajacym o spoteczng akceptacje osdb z niepetnospraw-
noscig, co niezmiennie wpisuje sie w postulaty idei integracji spolecznej. Niech zatem
tytulowa (nie)obecnosé staje si¢ obecnoscig w pelnym tego stowa znaczeniu.
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