ROCZNIK LUBUSKI Toum 35, cz. 2, 2009

Katarzyna Walentynowicz-Moryl*

WYBORY EDUKACYJNE MIESZKANCOW MIAST

Cztowiek, jako cztonek szerszej spotecznosci, od zawsze dazyt do zorganizo-
wania otaczajacej go przestrzeni. W wyniku tej naturalnej ludzkiej skton-
nosci wspotczesnie trudno jest méwic o istnieniu przestrzeni, ktora nie byta-
by w jaki$ sposob przetworzona przez jednostki. Che¢ organizowania prze-
strzeni fizycznej jest zatem uniwersalnym dazeniem jednostki, ktére wyni-
ka z ,potrzeb cztowieka i jego wyobrazen o standardzie ich zaspokajania
w oparciu o dysponowane srodki [...]" (Piéro 2001, s. 413). Przestrzenie
przetworzone antropogennie przybieraja réznorodne formy, od wiosek do
miast roznej wielkosci. Bez wzgledu na ksztalt, jaki przyjmuja, ,stuza po-
trzebom cztowieka, utatwiaja rozwoj jego osobowosci, a zarazem stanowia
jego "okowy", stawiaja progi, ograniczaja dostepnosé, niszcza jego srodowi-
sko naturalne, profiluja jego zachowania komunikacyjne, wzbudzaja rozne
uczucia pozytywne i negatywne” (tamze).

Kazdy cztowiek w ciagu swojego zycia staje przed koniecznoscia do-
konania wyboru, jaki rodzaj spolecznie wytworzonej przestrzeni stanie sie
miejscem jego zamieszkania. Podjecie tego rodzaju decyzji nie jest zadaniem
prostym. Na jej tres¢ wpltywa szereg czynnikéw biologicznych, spotecznych,
kulturowych i politycznych, ktoére nie zawsze zaleza bezposrednio od jed-
nostki. Zanim wiec czlowiek zdecyduje, czy osiedli si¢ na wsi, w miedcie
sredniej wielkosci czy w wielkiej metropolii, dokonuje oceny kazdego z tych
miejsc pod réznymi wzgledami. Czynniki, ktére bierze pod uwage, zaleza
bezposrednio od potrzeb, jakie chce zaspokoi¢, wyznawanych wartosci, pre-
ferencji przestrzennych.

Jednostka, ktora osiedlita sie w okre§lonej przestrzeni antropogennej
staje sie jej uzytkownikiem. Juz sam fakt bycia mieszkaricem uksztaltowa-
nej w specyficzny sposob przestrzeni sprawia, ze cztowiek otrzymuje szanse
korzystania ze znajdujacych sie na jej terenie zasobow. Réznorodnosé form
osadniczych, ktéra wynika miedzy innymi z ich wielkosci, wiaze sie ze zroz-
nicowaniem funkcji, jakie dana forma musi spelnia¢ w stosunku do swoich
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mieszkaricow. Wyznacznikiem mozliwosci wypelniania poszczegdlnych funk-
cji — administracyjnej, mieszkalnej, ustugowej, komunikacyjnej, kulturalnej
itp. — jest lokalizacja na terenie danej miejscowodci instytucji, ktore zostaty
powolane, aby je realizowa¢. Wraz ze zwiekszajaca sie powierzchnia danej
jednostki osadniczej wzrasta w jej obrebie ilog¢ stref petniacych réznorodne
funkcje. Oznacza to, ze wielko$¢ miejscowosci wplywa na zwiekszenie liczby
instytucji, ktore moga przyczynié sie do zaspokojenia réznorodnych potrzeb
mieszkajacych w nich ludzi. Teoretycznie mozna przyjacé, iz bycie mieszkan-
cem konkretnego miasta daje na starcie kazdej jednostce takie same szanse
uzytkowania spotecznie wytworzonej przestrzeni.

Podstawy teoretyczne

Przestrzen miejska charakteryzuje sie tym, ze nie stanowi ona jednorodne-
go, niezréznicowanego organizmu. , Tereny poszczegdlnych dzielnic miasta
daja sie wyraznie odrézni¢ pod wzgledem sktadu spotecznego swych miesz-
karicow i przewazajacego rodzaju uzytkowania” (Hamm 2001, s. 117). Mia-
sto sktada sie z tak zwanych ,lepszych” i ,gorszych” dzielnic. Wynika to
z jego zroznicowania spoteczno-przestrzennego. Zatem, czy zamieszkiwanie
w konkretnym miejscu w danym miescie oznacza, ze aktywnos¢ jednostek
ogranicza sie tylko do tego obszaru? Czy tez miejsce zamieszkania stanowi
obecnie dla jednostek tylko punkt wyjscia, z ktérego rozpoczynaja swoje
wedrowki przestrzenne, majace na celu zaspokojenie potrzeb i aspiracji?

Jednostka w miescie ,podejmuje w réznych celach "podréze": do pra-
cy, po zaopatrzenie domu, dla zdobycia wiedzy, by wzia¢ udzial w zyciu
kulturalnym” (Pioro 2001, s. 413). Edukacja jest jedna z form aktywnosci
ludzkiej, ktora sprawia, ze cztowiek przemieszcza sie w przestrzeni miejskiej.
Szkoty, ktore znajduja sie na terenie miasta sa instytucjami, ktore poten-
cjalnie moga generowaé ruchliwosé przestrzenna mieszkancéw. Podziat mia-
sta funkcjonujacy w swiadomosci jego mieszkancoéw na ,lepsze” i ,,gorsze”
dzielnice nie zawsze taczy sie z umiejscowieniem na ich terenie odpowiednio
Jepszych” lub ,gorszych” instytucji edukacyjnych. Mozliwos¢ wyboru po-
miedzy konkurujacymi ze soba placéwkami sprawita, ze mieszkarncy danej
jednostki terytorialnej poréwnuja oferte, jaka przedstawia kazda ze znaj-
dujacych sie na jej terenie szkot. Gtéwnym kryterium oceny edukacyjnych
osiggnie¢ danej placowki sa najczesciej wyniki egzaminéw, jakie uzyskali
uczniowie danej szkoly w minionych latach.

Wybér szkoty utozsamiany jest z podjeciem decyzji, ktéra moze wpty-
na¢ na cate zycie jednostki. ,Lepsza” szkota podstawowa utatwi kontynu-
owanie nauki w ,lepszym” gimnazjum, nastepnie w ,lepszej” szkole po-
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nadgimnazjalnej, a w rezultacie utatwi dostanie si¢ na ,lepszy” uniwersytet.
Warto sie wiec zastanowic¢, jakie czynniki wplywaja na wybory edukacyjne
mieszkaricow miast.

W toku analizy zebranego materialu empirycznego chcialabym zwery-
fikowac¢ hipoteze, ktora gtosi, iz ocena szkoty jako $rodowiska, ktore wiaze
sie z szansami edukacyjnymi — czy szerzej: zyciowymi — jednostek prze-
stata obecnie zaleze¢ od miejsca na mapie miasta, w jakim sie ona znajduje.
Przypisanie mtodych ludzi do szkoty, ktoéra znajduje sie w rejonie ich za-
mieszkania traci dzi$ na znaczeniu. Istotniejsze wydaja sie by¢ obiektywne
wskazniki, ktore sprawiaja, ze dana szkota moze by¢ oceniana jako ,lepsza”
badz ,gorsza”.

Dystanse dzielace jednostki od placéowek edukacyjnych moga by¢ wy-
znaczane odlegloscia mierzona w jednostkach fizycznych, lecz dystans moze
miec¢ tez charakter ekologiczny, okreslany czasem i kosztami przejazdu” (Ja-
towiecki, Szczepanski 2006, s. 322). Mozliwosci pokonywania i percepcja dy-
stansu dzielacego jednostki od celu uwarunkowana jest wieloma czynnikami
natury zaréwno biologicznej, jak i spotecznej. Warto jest zatem sprawdzic,
czy lepsze” szkoly sa instytucjami, ktére motywuja jednostki do pokony-
wania dzielacego je dystansu.

Wspolczesnie szkota staje sie instytucja swiadczaca ustugi edukacyj-
ne. 7Z takiego powodu jednostki poszukuja tych placéwek, ktore zrealizuja
te ustugi na najwyzszym poziomie. Od instytucji edukacyjnej wymaga sie,
aby uczen, ktory pobiera w niej nauke, opanowal jak najwiekszy zakres
materialu dydaktycznego i uzyskal takie wyniki, ktore pozwola mu konty-
nuowaé edukacje w wybranej przez siebie szkole. Uszeregowanie przebada-
nych placowek ze wzgledu na ilo$¢ punktéw uzyskanych przez uczaca sie
w nich mtodziez umozliwi przeanalizowanie, czy uczeszczanie mlodziezy do
sepszych” i gorszych” szkot ma zwiazek 7z pozycja spoteczng ich rodzicow.

W dokonanej ponizej analizie zamierzam sprawdzi¢, na ile edukacja
w placowce edukacyjnej o okreslonym poziomie wiaze sie z wyksztalce-
niem rodzicéw oraz ich zawodem. Zamierzam ustali¢, na ile szkoty staty
sie w miescie instytucjami, ktore tak jak miejsce zamieszkania, skupiaja
jednostki o okreslonych cechach spotecznych. Moim zamierzeniem jest we-
ryfikacja hipotezy wskazujacej, ze rodzice legitymujacy sie wysokim pozio-
mem wyksztalcenia i wykonujacy prestizowe zawody wybieraja dla swoich
dzieci ,lepsze” szkotly, nawet jesli miatoby to sie wiazaé¢ z koniecznoscia po-
konywania przez nie wiekszego dystansu przestrzennego.
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Analiza materialu empirycznego

Aby sprawdzié¢, jakie czynniki bierze pod uwage mtodziez, ktora musi wy-
bra¢ szkole, w jakiej bedzie kontynuowac¢ edukacje, zapytalam o nie uczniéw
czterech losowo wybranych gimnazjow, ktére znajduja sie na terenie mia-
sta Zielona Gora. Do badania wlaczylam gimnazja, ktére umiejscowione
sa w roznych punktach na mapie miasta. Odlegto$¢ tych szkot od centrum
miasta jest podobna, a struktura przestrzenno-spoteczna osiedli, na terenie
ktorych sa one ulokowane, zblizona do siebie. Do badania wybratam losowo
po jednej klasie trzeciej z kazdej ze szkot. Liczebnosé wlaczonych do analizy
klas byta do siebie zblizona.

Respondenci zostali poproszeni o zaznaczenie szesciu podanych czynni-
kow majacych wplyw na ich decyzje edukacyjne. Rozktad odpowiedzi przed-
stawia tabela nr 1. Uczniowie najczesciej wskazywali, ze przy wyborze szkoty
gimnazjalnej decydujacymi czynnikami byty: posiadana przez placéwke re-
noma — 53,2%, oraz jej pozycja w rankingu szkot —51,3%. Oznacza to, ze dla
ponad polowy przebadanej mtodziezy najistotniejsze przy wyborze szkoty
okazaly sie cechy, ktore okreslaly dang instytucje edukacyjna w kategoriach
slepszej” lub , gorszej” szkoty. Przy wyborze gimnazjum tylko prawie co trze-
ci badany kierowat sie odlegtoscia szkoly od miejsca swojego zamieszkania.
Dla pozostalej czesci uczniow (71,8%) dystans przestrzenny, jaki dzielil ich
od instytucji, w ktorej planowali pobiera¢ nauke, nie wptywa na ich wybory
edukacyjne.

Tabela 1
Czynniki, ktore mialy wplyw na wybor gimnazjum przez respondenta
— rozklad odpowiedzi

o wy‘é)‘/;ﬁ'lz};wgirlrzniezﬁﬁ?new % Razem

Tak Nie
1. Renoma szkoly 53,2 46,8 100
2. Pozycja szkoly w rankingu 51,3 48,7 100
3. Sugestie rodzicow 41,3 58,7 100
4. Namowa kolegow/kolezanek 31,5 68,5 100
5. Odleglos¢ od miejsca zamieszkania 28,2 71,8 100
6. Uczeszczanie rodzeristwa do tej szkoly | 21,8 78,2 100

W zwiazku z tym, ze respondenci w momencie badania koriczyli swoja
edukacje w gimnazjum, istotne okazalo sie postawienie pytania o czynniki,
ktore biora pod uwage przy wyborze szkoly ponadgimnazjalnej. Rozktad
odpowiedzi mtodziezy przedstawiony zostal w tabeli nr 2. Po raz kolejny
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uczniowie wskazywali na te cechy, ktore dotycza bezposrednio szkoty. Naj-
istotniejsze okazaly sie ponownie: renoma — 76,4% i pozycja szkoly w ran-
kingu — 71,6%. Oznacza to, ze najwiekszy wplyw na decyzje mlodziezy
dotyczace wyboru szkoly ponadgimnazjalnej maja obiektywne wskazniki,
za pomoca ktoérych mozna oceni¢ dana placowke edukacyjna w kategoriach
Jlepszej” badz ,gorszej” szkoty. Czesciej niz w przypadku gimnazjum, przy
wyborze szkoly ponadgimnazjalnej uczniowie brali pod uwage sugestie swo-
ich rodzicéw. Potowa respondentéw wskazata, ze wazna dla nich jest rowniez
opinia réowiesnikéw na temat ewentualnego miejsca edukacji. Nieco wiekszy
odsetek uczniéw niz w przypadku wyboru szkoty gimnazjalnej wskazat, ze na
decyzje o wyborze dalszej drogi edukacyjnej ma wptyw odlegtosé tej insty-
tucji od miejsca zamieszkania. Jest to jednak nadal tylko 36,4%. Pozostata
czes$¢ respondentéw stwierdzita, ze ten czynnik nie ma zwigzku z podejmo-
wanymi przez nich decyzjami edukacyjnymi.

Tabela 2
Czynniki, ktére mialy wplyw na zainteresowanie si¢ przez
respondenta szkola ponadgimnajzalng — rozktad odpowiedzi
Wplyw na decyzje
o wyborze szkoly Razem
ponadgimnazjalnej w %
Tak Nie
1. Renoma szkoly 76,4 23,6 100
2. Pozycja szkoly w rankingu 71,6 28,4 100
3. Sugestie rodzicow 53,6 46,4 100
4. Namowa kolegow/kolezanek 50,0 50,0 100
5. Odlegtosé od miejsca zamieszkania 36,4 63,6 100
6. Uczeszczanie rodzeristwa do tej szkoty | 26,4 73,6 100

7 przeanalizowanych powyzej odpowiedzi uczniéw wynika, ze najistot-
niejszymi czynnikami, ktére decyduja o wyborze konkretnej placowki eduka-
cyjnej na miejsce edukacji sa jej renoma i pozycja w rankingu szkot. Wazne
staje sie to, co dana szkota ma do zaoferowania uczacej sie w niej mtodziezy.
Instytucje edukacyjne oceniane sa przede wszystkim za obiektywne rezulta-
ty swojej pracy. Potozenie danej szkoty w konkretnym punkcie miasta traci
coraz bardziej na znaczeniu. Oznacza, to ze wielu mtodych ludzi wybiera
sepsza’ szkote, niezaleznie od dystansu dzielacego miejsca zamieszkania od
tejze instytucji. W spotecznej §wiadomosci przestaje funkcjonowaé przeko-
nanie, ze dziecko powinno sie uczy¢ w szkole, ktora znajduje sie jak najbli-
7ej jego miejsca zamieszkania. Dziecko powinno uczeszczaé, w miare swo-
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Tabela 3
Whyniki testéw gimnazjalnych w czesci humanistycznej i matematyczno-przyrodniczej,
w podziale na szkoly, do ktorych uczeszczali respondenci.

Czes$é matematyczno
-przyrodnicza

Srednia Odchylenie Srednia Odchylenie
arytmetyczna | standardowe | arytmetyczna | standardowe

Szkoly Cze$é humanistyczna

1. Gimnazjum
Zielona Gora 42,1 5,5 39,6 7,2

2. Gimnazjum
Zielona Gora 34,2 51 35,1 83

3. Gimnazjum

Zielona Goéra 36,8 7,6 33,3 11,0
4. Gimnazjum

Zielona Gora 35,3 6,6 25,9 7,6
Razem 37,2 6,9 342 07

ich mozliwosci do placowki, ktéra zapewni mu najlepsze warunki do nauki
i rozwoju.

Gimnazja na terenie miasta réznia sie miedzy sobg poziomem naucza-
nia. Ocena danej placowki edukacyjnej odbywa sie najczedciej w oparciu
o wyniki egzaminéw gimnazjalnych, jakie uzyskali jej uczniowie w minionych
latach. Aby ocenié¢ efektywnosci nauczania w kazdym z przebadanych gim-
nazjoéw, uzyskatam wyniki testéw pisanych na zakonczenie szkoty, osiggniete
przez poszczegdlnych uczniéw, ktérzy brali udzial w badaniu. W momencie
przeprowadzania badan, czyli w roku szkolnym 2007/2008 test gimnazjalny
sktadal sie z dwoch czedci — humanistycznej i matematyczno-przyrodnicze;j.
7 kazdej czesci uczniowie mogli uzyska¢ maksymalnie po 50 punktow.

Analiza srednich wynikéw przedstawionych w tabeli nr 3 pozwala po-
dzieli¢ gimnazja na szkoty ,lepsze” i ,,gorsze”. Najwyzsza $rednig wynikow
z czesci humanistycznej i matematyczno-przyrodniczej testow uzyskali re-
spondenci z gimnazjum nr 1. Rezultaty uczniéw tej szkoty byty takze naj-
mniej zréznicowane. W dalszej analizie placowka ta bedzie okredlana ja-
ko ,lepsza szkota”. Zblizony do siebie poziom reprezentuja gimnazja nr 2
i 3, dlatego tez opisywane beda jako ,przecietne szkoly”. Na uwage zastu-
guje fakt, ze uczniowie gimnazjum nr 3 charakteryzuja sie najwiekszym
zroznicowaniem indywidualnych wynikéw. Oznacza to, ze w tej szkole ucza
sie osoby o réznym poziomie wiedzy niezbednej do poprawnego rozwiagza-
nia testu gimnazjalnego. Najstabsze wyniki w tescie humanistycznym, jak
i matematyczno-przyrodniczym otrzymali respondenci, ktorzy byli ucznia-
mi gimnazjum nr 4. Zatem gimnazjum to bede okresla¢ jako ,gorsza szkota”.



WYBORY EDUKACYJNE MIESZKANCOW MIAST 205

Kolejnym krokiem analizy bylo okreslenie, czy uczeszczanie mtodziezy
do ,lepszych” i ,gorszych” szkél ma zwiazek z pozycja spoteczng ich ro-
dzicow. Na poczatku sprawdzitam, czy uczeszczanie respondentéw do gim-
nazjum o okreslonym poziomie ma zwiazek z wyksztalceniem, jakim legity-
muja sie ich ojcowie. By uzyskaé¢ wieksza przejrzystosé analizy, wyksztatce-
nie ojca uczniéw podzielitam na trzy kategorie — wyksztalcenie zawodowe
i nizsze, ktore obejmuje wyksztalcenie podstawowe, zasadnicze zawodowe;
wyksztalcenie $rednie i pomaturalne, w ktorego sktad wchodzi wyksztal-
cenie Srednie zawodowe, srednie ogblnoksztatcace i pomaturalne; wyksztat-
cenie wyzsze — wyzsze zawodowe i wyzsze magisterskie. Rozklad poziomu
wyksztalcenia ojcéw respondentéow w poszczegolnych szkotach przedstawia
tabela nr 4.

Tabela 4
Poziom wyksztalcenia ojca respondenta w podziale
na szkoly, do jakich uczeszczali badani
Wyksztalcenie ojca respondenta w %
Szkotly Razem
zawodowe $rednie .
e .. . wyzsze
i nizsze |i pomaturalne
1. ,lepsza szkola” 8,7 17,4 73,9 100
2. ,przecietna szkola” 0,0 50,0 50,0 100
3. ,przecietna szkola” 11,1 22,2 66,7 100
4. ,gorsza szkola” 14,3 314 54,3 100

Do ,lepszej szkoly” uczeszczal najwyzszy odsetek uczniéw, ktoérych oj-
cowie legitymuja sie wyzszym wyksztalceniem — 73,9%. Ojcowie uczniow
z wyksztalceniem zawodowym i nizszym stanowia 8,7%. Z kolei ci, kto-
rzy posiadajacy wyksztatcenie srednie i pomaturalne w tej szkole, to 17,4%
ogbtu. Lepsza szkota” charakteryzuje sie zatem najwyzszym $rednim pozio-
mem wyksztalcenia ojcow. Respondenci, ktorzy uczeszcezali do ,,przecietnych
szkol” nie stanowia jednorodnych grup pod wzgledem poziomu wyksztal-
cenia ojcoéw. Poréwnujac jednak oba te gimnazja mozna przyjaé, ze Sred-
ni poziom wyksztalcenia ojcéw jest w tych placowkach do siebie zblizony.
,Gorsza szkola” charakteryzuje sie najwyzszym odsetkiem uczniow, ktérych
ojcowie posiadaja wyksztalcenie zawodowe i nizsze — 14,3%. Co trzeci oj-
ciec legitymuje sie wyksztatceniem $rednim i pomaturalnym. Z kolei ponad
potowa ma wyksztalcenie wyzsze. Poréwnujac te szkote z pozostalymi moz-
na powiedzieé¢, ze $rednio ojcowie mlodziezy uczacej sie w niej posiadaja
najnizszy poziom wyksztatcenia. Z przeprowadzonej analizy wynika, ze do
Jlepszej szkoty” uczeszczaja uczniowie, ktorych ojcowie legitymuja sie wyz-
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szym poziomem wyksztalcenia niz ma to miejsce w ,szkole gorszej”’. Oznacza
to, ze poziom gimnazjum, do jakiego uczeszczaja respondenci ma zwiazek z
wyksztalceniem ich ojcow.

Po ustaleniu zwiazku zachodzacego pomiedzy uczeszczanie responden-
tow do gimnazjum o okreslonym poziomie a wyksztalceniem, jakim legity-
muja sie ich ojcowie, postanowilam sprawdzi¢, czy istnieja podobne prawi-
dlowosci w przypadku wyksztalcenia matek. Poziom wyksztalcenia matek
respondentéw uczacych sie w czterech badanych szkotach przeanalizowatam
na podobnych zasadach, jak wyksztalcenie ojca. Rozklad poziomu wyksztal-
cenia matek zostal przestawiony w tabeli nr 5. Struktura wyksztalcenia
matek respondentéw jest podobna w ,lepszej szkole” i ,przecietnej szkole”
(szkota nr 3). Do tych placéwek edukacyjnych uczeszczal najwyzszy odsetek
mtodziezy, ktorej matki legitymowaly sie wyksztalceniem wyzszym. Prawie
siedmiu na dziesieciu ucznioéw drugiej ze ,Srednich szkot” (szkota nr 2) byto
dzieémi matek, ktore posiadaly wyksztatcenie srednie i pomaturalne. Do te-
go gimnazjum uczeszczal takze najmniejszy odsetek respondentow, ktorych
matki uzyskaty wyzsze wyksztatcenie. ,Gorsza szkota” charakteryzowala sie
zdecydowanie najwyzszym odsetkiem uczniow, ktérych matki posiadaja je-
dynie wyksztalcenie zawodowe i nizsze. Wyksztalcenie $rednie i pomatural-
ne charakteryzuje 42,9% matek badanych, a wyksztatcenie wyzsze 36,0%.

Poziom wyksztatcenie matek przebadanych uczniéw jest w mniejszym
stopniu zroznicowany ze wzgledu na szkoty, do jakich uczeszczaja ich dzieci.
7 przedstawionych danych wynika, iz r6zni sie on zdecydowanie w ,lepszej
szkole” i ,,gorszej szkole”. Pomimo mniejszego zroznicowania pomiedzy pla-
cowkami, w poréwnaniu z wyksztatceniem ojca, mozna zauwazy¢ zwiazek
pomiedzy ,jakoscia” danego gimnazjum a poziomem wyksztalcenia matek
uczeszcezajacych do nich respondentéw.

Tabela 5
Poziom wyksztalcenia matki respondenta w podziale
na szkoly, do jakich uczeszczali badani
Wyksztalcenie matki respondenta w %
Szkoly Razem
zawodowe $rednie .
e e . wyzsze
i nizsze |i pomaturalne
1. ,lepsza szkota” 4.7 30,1 65,2 100
2. ,przecietna szkotla” 4,3 69,6 26,1 100
3. ,przecietna szkota” 5,6 27,8 66,7 100
4. ,gorsza szkota” 21,1 42,9 36,0 100
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Po przeanalizowaniu zwiazku pomiedzy poziomem szkoly, do jakiej
uczeszczaja respondenci a wyksztatceniem ich rodzicow nalezato sprawdzic,
czy mamy do czynienia z podobnymi zaleznosciami w przypadku zawodéw,
jakie oni wykonuja. W tym celu wykorzystatam stworzony w oparciu o Spo-
teczng Klasyfikacje Zawodow 2007 indeks zawodu ojca i matki respondenta
(Domarniski, Sawinski, Stomczyriski 2007). Zakodowanie zawodéw w SKZ
pozwala uzyska¢ dla kazdego z nich wynik liczbowy na czterech skalach —
skali wymogdéw kwalifikacyjnych, skali ztozonosci pracy, skali wynagrodzenia
materialnego i skali prestizu. Kazda ze skal przyjmuje nieco inne przedziaty
wartodci liczbowych. Dlatego dla ujednolicenia przyjetam dla kazdej z nich
proporcjonalnie do przyjmowanych wartosci trzy przedzialy — niski, sredni
i wysoki poziom indeksu zawodu. Gdy juz zuniformizowalam skale, moz-
liwe stalo sie utworzenie indeksu zawodu ojca respondenta. Wykorzystano
w tym wypadku funkcje, ktoéra usrednita wszystkie wartosci skal.

Uczniowie ,lepszej szkoty” charakteryzuja sie tym, ze ich ojcowie wyko-
nuja zawody, ktore najczedciej, w poréwnaniu z innymi szkotami, przyjmuja
wysokie wartosci indeksu zawodu ojca (tabela nr 6). Zblizone do siebie war-
tosci indeksu charakteryzuja uczniow ,przecietnych szkot” (szkota nr 2 i 3).
Ojcowie mlodziezy uczacej sie w ,gorszej szkole” wykonuja zawody, ktore
srednio znajduja sie na nizszym poziomie indeksu zawodu — czyli okresla je
najnizszy poziom na skali wymogéw kwalifikacyjnych, skali ztozonosci pra-
cy, skali wynagrodzenia materialnego i skali prestizu. Prawie co trzeciego z
nich okresla zawod, ktéry przyjmuje niskie wartosci indeksu zawodu ojca.
W przypadku ,lepszej” i ,,gorszej szkoly” mozna zauwazy¢ znaczne roznice
pomiedzy ocena zawoddw, jakie wykonuja ojcowie respondentéw na ska-
lach wymogdéw kwalifikacyjnych, ztozonosci pracy, wynagrodzenia material-
nego i prestizu. Do ,lepszej szkoly” uczeszczaja uczniowie, ktérych ojcowie
czescie] wykonuja ztozone zawody, wymagajace wyzszych kwalifikacji, ale
pozwalajace uzyskaé¢ wieksze wynagrodzenie materialne i prestiz spoteczny.
Mozna zatem stwierdzi¢, ze im wyzszy poziom danego gimnazjum, tym cze-
sciej podejmuja w nim nauke dzieci ojcoéw, ktorych charakteryzuje wysoka
wartoéé¢ indeksu zawodu.

Po ustaleniu zwigzku zachodzacego pomiedzy uczeszczaniem respon-
dentéw do gimnazjum o okreslonym poziomie a zawodami, jakie wykonuja
ich ojcowie postanowilam sprawdzi¢, czy istnieja podobne prawidtowosci
w przypadku zawodu matek. Poziom indeksu zawodu matek przeanalizowa-
tam na podobnych zasadach jak zawo6d ojca. Rozktad indeksu zawodu matki
przedstawiono w tabeli nr 7. Uczniowie ,lepszej szkoty” charakteryzuja sie
najwyzszym odsetkiem matek, ktére wykonuja zawody przyjmujace wyso-
kie wartosci indeksu zawodu matki — 75,0%. W przypadku tego indeksu to
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Tabela 6
Poziom indeksu zawodu ojca respondenta w podziale
na szkoly, do jakich uczeszczali badani
Indeks zawodu ojca
Szkoly respondenta w % | Razem
niski | $redni | wysoki
1. lepsza szkola” 11,1 11,1 77,8 100
2. ,przecietna szkola” | 9,3 43,3 47,3 100
3. ,przecietna szkota” | 6,3 43,8 50,0 100
4. ,gorsza szkola” 28,2 314 41,5 100
Tabela 7

Poziom indeksu zawodu matki respondenta w podziale
na szkoly, do jakich uczeszczali badani

Indeks zawodu matki

Szkoly respondenta w % Razem
niski | $redni | wysoki
1. ,lepsza szkotla” 10,0 | 15,0 75,0 100
2. ,przecietna szkota” | 14,3 | 57,1 28,6 100
3. ,przecietna szkota” | 0,0 28,6 714 100
4. ,gorsza szkola” 20,0 | 30,0 50,0 100

jednak do ,przecietnej szkoly” (gimnazjum nr 3) uczeszczala mtodziez, kto-
rej matki wykonywaly zawody o najwyzszym srednim poziomie indeksu. Co
prawda, matki o wysokim poziomie indeksu stanowily nieco mniejsza gru-
pe niz w przypadku ,lepszej szkoly”, ale zadna z matek tych respondentow
nie wykonywata zawodu, ktéremu mozna byloby przypisa¢ niska wartoscé
indeksu. Matki respondentéw bedacych uczniami dwdch pozostatych szkot
— przecietna szkota” (gimnazjum nr 2) i ,gorsza szkota” — wykonywaly za-
wody o zblizonej do siebie $redniej indeksu zawodu. W przypadku zawodu
matki wida¢ wyraznie podziat na dwie kategorie szkét — te, ktore charakte-
ryzuje wyzszy poziom indeksu zawodu matki — ,lepsza szkota” i ,przecietna
szkola” (gimnazjum nr 3) oraz te, ktore charakteryzuje nizszy poziom indek-
su zawodu matki — ,przecietna szkota” (gimnazjum nr 2) i ,gorsza szkota”.
Pomimo takiego podziatu nadal istnieje znaczna roéznica w poziomie indeksu
pomiedzy ,lepsza’ i ,gorsza szkota”. Mozna zatem stwierdzi¢, ze wyzszy po-
ziom gimnazjum czesciej jest zwiazany z wysokim indeksem zawodu matki
uczacej sie w nim mtodziezy.
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‘Whnioski koicowe

Miasto jest przestrzenia, ktéra cztowiek przetworzyl po to, aby w jej ob-
rebie mogt realizowaé¢ swoje potrzeby, pragnienia i dazenia. Uzytkowanie
konkretnej przestrzeni miejskiej sprawia, ze jednostka moze wybiera¢ po-
miedzy ofertami réznych instytucji, ktére zostaly powotane do realizacji
jej pragnien. Szkolty staja sie obecnie instytucjami, ktore zaczynaja kon-
kurowaé¢ miedzy soba o potencjalnych ucznidéw. Istotne zatem wydaje sie
pytanie, jakie czynniki wplywaja na to, ze jednostki wybieraja okreslone
szkoly na miejsce swojej edukacji. Zebrany material empiryczny pozwala
potwierdzi¢ hipoteze, ze ocena szkoly jako $rodowiska edukacyjnego mto-
dziezy przestala obecnie zaleze¢ od miejsca na mapie miasta, w jakim sie
ona znajduje. Oznacza to, ze istniejace w spotecznej swiadomosci przeko-
nanie o koniecznosci uczeszczania jednostek do szkoty, ktéra znajduje sie
w rejonie ich zamieszkania traci na znaczeniu.

Szkoty staja sie placowkami ktére moga generowaé ruchliwosé prze-
strzenna mieszkaricow miast. Miejsce na mapie miasta, w jakim znajduje
sie instytucja edukacyjna przestaje wpltywaé na decyzje dotyczace wyboru
szkoty. Jakie wiec czynniki decyduja o wyborze placowki? Najistotniejsze
wydaja sie obiektywne wskazniki, ktore okreslaja dang szkote jako ,lepsza”
badz ,,gorsza”. Dla mtodych mieszkaricow miast najwazniejsze przy wyborze
szkoty sa jej renoma i pozycja w rankingu szkot. Gdy okaze sie, ze dana szko-
ta jest ,lepsza” od innych, to coraz wiecej jednostek jest w stanie codziennie
pokonywaé dystans, ktory dzieli ich miejsce zamieszkania od wybranej pla-
cowki edukacyjnej. Wybor szkoty staje sie obecnie decyzja, ktéra moze miec¢
wplyw na cale zycie jednostki. W zwiazku z tym mtlodziez chce uczeszczac
do szkot, ktore utatwia im wejscie w doroste zycie. Che¢ uzyskania dobre-
go wyksztalcenia, a w konsekwencji pracy sprawia, ze uczniowie poszukuja
informacji na temat szkot. Wyboér edukacyjny coraz rzadziej jest wyborem
nieprzemyslanym. Poréwnywanie szkot staje sie wiec powszechng praktyka.

Miasto stanowi ciggle zréznicowany twoér, w ktérym mozna wyrdznic
sepsze” i ,gorsze” dzielnice. Nadal na ich terenie zamieszkuja zblizone do
siebie kategorie spoteczno-zawodowe. Jednak ulokowanie szkot nie jest toz-
same z takim podziatem. Szkoly, ktére w pewnym sensie uwolnity sie od
swojego przestrzennego polozenia staly sie miejscem skupiajacym uczniow,
ktorych charakteryzuje podobna pozycja i status spoteczny. Uczniami ,lep-
szych” szkol staja sie coraz czesciej dzieci, ktorych rodzice legitymuja sie
wyzszym poziomem wyksztatcenia i wykonuja zawody cieszace sie wiekszym
spotecznym uznaniem. Takie zroznicowanie sktadu spoteczno-zawodowego
uczniow konkretnych instytucji moze wiazac sie z przekonaniem, ze ,lepsza’
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szkota umozliwi zdobycie wyzszego wyksztalcenia, utozsamianego z wiek-
szymi szansami na rynku pracy. Rodzice, ktorzy uzyskali wyzsze wyksztal-
cenie chca, aby ich dzieci powtdrzyty ich droge edukacyjna. Ukoiiczenie
Jlepszej” szkoty stanowi dla wielu rodzicow kapital, w ktory moga wyposa-
zy¢ swoje dzieci. Szkota moze stanowié¢ zatem sposéb odtwarzania struktury
spolecznej.
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CITY INHABITANTS’ EDUCATIONAL CHOICES
— THE CASE OF ZIELONA GORA

Abstract

Every city is a sphere in which schools competing for potential students are situated.
The aim of this article is to specify which factors determine decisions concerning city
inhabitants’ school choices. During the analysis of collected empirical material, I intend
to verify the hypothesis claiming that the area in a city where the school is situated
has less and less influence on young people’s educational choices. It appears that, dur-
ing making such decisions, youngsters tend to consider a particular school’s reputation
and position, not the distance between the school and their place of living. Due to this
fact, schools are becoming institutions which can potentially generate spatial movement
among citizens. If it appears that a particular school is "better" than others, more and
more people are willing to become regular commuters. I found one problem particularly
interesting, namely, whether schools have become places assembling students of a similar
social position and status. It can be observed that students whose parents have higher

education and jobs of high social recognition more often attend "better" schools.



