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The necessity and methods of cooperation between teachers
and parents of students with disabilities in mainstream schools -
guidelines based on the provisions of education law
and the author’s own experience

Summary. In her article, the author discusses the need for cooperation between teachers of main-
stream schools and parents of students with disabilities. This need results from the complementary
roles that teachers and parents play in the education process of children/students with disabilities.
The author points out that an individual educational and therapeutic program should be a kind of
an agreement between teachers and parents that provides various ways of implementing parents -
teachers cooperation. The author also emphasizes the need for teachers to cooperate with the parents
of all students in mainstream schools to build inclusive education.
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Streszczenie: W swoim artykule autorka uzasadnia konieczno$¢ wspotpracy nauczycieli szkot ogél-
nodostepnych z rodzicami uczniéw z niepelnosprawnoéciami. Argumentuje to uzupelniajacymi sie
rolami nauczycieli i rodzicéw pelnionych w procesie edukacji ww. dzieci/uczniéw. Uznaje indywidu-
alny program edukacyjno - terapeutyczny jako swoista umowe pomiedzy nauczycielami i rodzicami
oraz podaje rézne sposoby realizacji tej wspdlpracy. Podkresla tez koniecznoé¢ wspotpracy nauczycieli
z rodzicami wszystkich uczniéw szkoly ogélnodostepnej na rzecz budowania edukacji inkluzyjne;j.

Slowa kluczowe: nauczyciele, rodzice, wspotpraca, indywidualny program edukacyjno - terapeutyczny

Wstep

Jednym z kluczowych komponentéw wlaczania uczniéow o specjalnych potrzebach
edukacyjnych do szkot ogélnodostepnych jest zaangazowanie si¢ ich rodzicéw w pro-
ces szeroko rozumianej edukacji wlasnych dzieci (Balli 2016). To zaangazowanie jest
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niezbedne jako baza do wypracowania réznych form wspotpracy pomiedzy rodzicami

a nauczycielami. Niestety, w tym obszarze wiele aspektéw wymaga jeszcze udoskonale-

nia. Z badan autorki artykutu wynika, ze stuchacze studiow podyplomowych z zakresu

pedagogiki specjalnej (czynni zawodowo nauczyciele szkot ogolnodostepnych), prze-
prowadzajac analize edukacji wlaczajacej w modelu SWOT, wskazali, ze wspotpraca

z rodzicami uczniéw z niepelnosprawnosciami to jej staba strona (Gotubiew-Konieczna

2020). Nauczyciele uznali, Ze rodzice sg bardzo roszczeniowi, nie respektuja ich porad

i polecen, ale tez nie maja Zadnych obiekcji, aby skarzy¢ szkoty do organéw prowa-

dzacych i kuratoriéw o$wiaty o zaniedbania i niewlasciwe organizowanie wsparcia dla

ich dzieci. Z kolei rodzice ocenili nauczycieli jako ,,trudno dostepnych” i ,niemajacych
dla nich czasu”, zarzucili nauczycielom nieprzekazywanie sobie nawzajem informacji
dotyczacych ich dziecka i jego specjalnych potrzeb (uwazaja, ze nie wszyscy znajg tres¢
orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego przedlozonego w szkole przez rodzica)
oraz wdrazanie zalecen zawartych w ww. orzeczeniu w sposob niewystraczajacy. Mozna
wiec przyjac, ze obie strony, a wiec i nauczyciele, i rodzice, nie tyle nie wspolpracuja
ze sobg, ile nawet pozostaja w pewnym konflikcie czy opozycji. A przeciez petnione
przez nich funkcje w procesie edukacji dziecka/ucznia z niepelno-
sprawnosciag sg kompatybilne i wzajemnie dopelniajace si¢.Itojuzsamo

w sobie moze $wiadczy¢ o koniecznoéci wspélpracy pomiedzy nimi. Role rodzicéw

i nauczycieli s3 bowiem nastepujace':

- Eksperta (osoby majacej duza wiedze w jakiej$ dziedzinie): bardzo czesto ro-
dzic jest ekspertem w zakresie niepelnosprawnosci i choroby swojego dziecka. Od
momentu ustalenia diagnozy zastanawia si¢, dlaczego tak si¢ stalo, jak najlepiej
pomac dziecku, jak bedzie wygladata jego edukacja i przyszlos¢. Pozyskuje infor-
macje od lekarzy, terapeutdw i innych specjalistow, ale takze z Internetu, dostepnej
literatury, prywatnych rodzimych i zagranicznych znajomosci oraz z innych zrédet.
Nauczyciel za$ jest ekspertem w zakresie edukacji ucznia o specjalnych potrzebach.
Potrafi dobiera¢ metody, formy i sposoby pracy do indywidualnych potrzeb ucznia,
dostosowywaé program nauczania do jego mozliwosci tak, by jego nauka byla
efektywna. Wynika to oczywiscie z posiadanych kwalifikacji, wiedzy, umiejetnosci,
a takze doswiadczen zawodowych nabywanych w ciagu lat pracy. Koniecznos$¢
polaczenia wiedzy rodzica oraz wiedzy i kompetencji nauczycieli w zakresie pracy
z konkretnym dzieckiem/uczniem wydaje si¢ czyms oczywistym.

- Diagnosty (osoby, ktdra na podstawie badan stwierdza, jaki jest stan czego$):
rodzic w domu, a nauczyciel w szkole, nieustajagco prowadza obserwacje dziec-
ka/ucznia, bedac tego mniej lub bardziej $wiadomymi. A obserwacja jest jedna

! Definicje nazw funkeji pelnionych przez rodzicéw i nauczycieli zostaly zaczerpnigte z Wielkiego
stownika jezyka polskiego PAN, www.wsjp.pl [dostep: 15.05.2024].
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z podstawowych metod diagnostycznych, z coraz bardziej rosnacg jej ranga. Obecnie
popularne diagnozy funkcjonalne przeprowadzane w poradniach psychologicz-
no-pedagogicznych jako uzupetnienia metod kryterialnych (np. ABAS-3, ASRS,
Conners3, TROSKA) wymagaja wypelniania specjalnych kwestionariuszy nie tylko
przez ucznia zgtaszanego na badanie, ale takze przez jego rodzica i nauczyciela. Sg
to bowiem diagnozy tak zwanych 270 stopni. Aby stwierdzi¢, jak mozna ocenié
i rozwigza¢ problem, z ktérym zmaga si¢ uczen, trzeba pozyskaé informacje od
wszystkich 0s6b majacych z nim codzienny kontakt w réznych srodowiskach. Na
podobnych zasadach opiera si¢ implantowana wtasnie do szkét Szkolna Ocena
Funkcjonalna (SzOF), skonstruowana na bazie Miedzynarodowej Klasyfikacji
Funkcjonowania Niepetnosprawnosci i Zdrowia (ang. International Classification
of Functioning, Disability and Health, ICF). Stuzy ona projektowaniu procesu
dydaktycznego i terapeutycznego ucznia o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
Opiera sie na obserwacji ucznia w jego naturalnych srodowiskach, czyli w domu
przez rodzicoéw i w szkole przez nauczycieli, oraz na poréwnywaniu uzyskanych
w ten sposéb informacji, by moéc zaplanowac i wdrozy¢ oddziatywania wspierajace
(Domagata-Zysk et al. 2022). Tak wiec w procesie nowoczesnej diagnozy udziat
irodzica, i nauczyciela jest niezbedny.

- Nauczyciela (osoby zajmujacej sie zawodowo uczeniem kogo$) i terapeuty (osoby
prowadzacej zajecia majace na celu poprawe stanu danej osoby): nauczyciel, z racji
wykonywanego zawodu, uczy dziecko w szkole, opierajac si¢ na obowigzujgcych
podstawach programowych. Nauczanie to odbywa si¢ na zajeciach lekcyjnych.
Szkolny terapeuta skupia sie na dzialaniach usprawniajacych, stymulujacych,
kompensujacych, pracujac gtéwnie na stabszych stronach dziecka i jego deficytach
rozwojowych podczas dodatkowych zaje¢ pozalekcyjnych. Jednak i nauka, i terapia
muszg by¢ kontynuowane poza szkola, co lezy juz w gestii rodzica. Rodzic odrabia
ze swoim dzieckiem zadania domowe, powtarza wiadomosci do szkolnej klasowki
czy przygotowuje dziecko do egzaminu. By zapewni¢ tak zwang ciagglos¢ terapeu-
tyczng, musi wykonywa¢ w domu zalecane przez specjaliste ¢wiczenia. Odwieczne
pytanie pedagogiki specjalnej o to, czy rodzic jest nauczycielem i terapeuta swojego
dziecka, nie jest jednak wlasciwe, gdyz rodzic jest przede wszystkim rodzicem. Ale
by efekty edukacji i terapii byly jak najlepsze, rodzic musi uzupelnia¢ oddziatywania
nauczycieli i innych szkolnych specjalistow na terenie domu, wspierajac tym samym
realizacje ich profesjonalnych zadan wzgledem wlasnego dziecka.

- Wychowawcy (osoby, ktéra ksztaltuje osobowos¢ innych): rodzic jest najwazniej-
sz osobg dla swojego dziecka. Przebywajac z rodzicem od swoich najmlodszych lat,
dziecko przejmuje jego wzory postepowania, jego wartosci i przekonania. Rodzic
ksztaltuje podmiotowos¢ dziecka, wplywa na rozwdj jego wiezi emocjonalnych,
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uczy sposobdw radzenia sobie z trudnosciami, wplywa na sposéb komunikacji
potrzeb, jest osoba zapewniajaca poczucie bezpieczenstwa. Wychowanie dziecka
z niepelnosprawnoscig jest jednak trudniejsze niz dziecka zdrowego, dlatego tez
czedciej rodzic popelnia bledy ze wzgledu na liczne problemy, wynikajace z rodza-
ju i stopnia zaburzen rozwojowych dziecka (Liberska 2011). Szkota jest réwniez
jednym z wazniejszych $rodowisk zycia dziecka, jest miejscem, w ktoérym spedza
bardzo duzo swojego czasu i podlega ré6znym oddziatywaniom wychowawczym.
Z zalozenia, zgodnie z rozdz. 1 art. 1 ustawy Prawo o$wiatowe, szkota pelni funk-
cje wspomagajace wychowawczg role kazdej rodziny, takze rodziny z dzieckiem
z niepelnosprawnoscia. Dziatania nauczyciela wychowawcy koncentruja si¢ na
zrozumieniu przez ucznia okreslonych norm i zasad obowiazujacych w tak zwanym
otwartym srodowisku, a takze na nadawaniu tym normom osobistych znaczen
(Paszkiewicz, Lobacz 2013). Tak wigc dzialania rodzica i nauczyciela takze w pro-
cesie wychowania wzajemnie si¢ uzupetniaja.

Rzecznika (osoby, ktora zajmuje si¢ reprezentowaniem kogos i mowi w jej
imieniu): juz od urodzenia rodzic staje si¢ rzecznikiem swojego dziecka. To on
podejmuje wiele decyzji, w szczegélnosci dotyczacych wyboru szkoty i drogi edu-
kacyjnej, udzialu w dodatkowych zajeciach rozwijajacych jego zainteresowania czy
realizowanych wzgledem niego terapiach. Wszystko z mysla o tym, by przygotowa¢
dziecko do samodzielnosci i niezalezno$ci w dorostym zyciu. W tym rzecznictwie
rodzic potrzebuje jednak wsparcia, ktore jest w stanie zapewni¢ mu nauczyciel.
Podczas dlugiej drogi dorastania dziecka i dokonywania za nie wyboréw rodzic
potrzebuje wskazéwek, co z punktu widzenia edukacji jest dla niego najlepsze.
Nauczyciel ustala wlasciwy poziom wymagan, by ,poprzeczka edukacyjna’ nie
byta postawiona zbyt nisko lub zbyt wysoko. Nauczyciel dba takze o zapewnienie
uczniowi coraz wigkszej mozliwosci uniezalezniania si¢ od innych oséb, co jest
czyms$ zupelnie naturalnym w procesie dorastania, a o czym czesto zapominaja
rodzice dzieci z niepelnosprawnosciami. Tu jest wiec miejsce na rzecznictwo ze
strony nauczyciela (Jachimczak 2009).

Interesariusza (osoby, ktora wplywa na realizacje jakiegos przedsiewziecia i na
ktora to przedsiewziecie wplywa): coraz czgéciej szkola poréwnywana jest do orga-
nizacjii coraz wigcej moéwi sie o niej w kontekscie tak zwanej kultury organizacyjnej.
W odniesieniu do inkluzyjnych idei wazne jest, aby kultura organizacyjna szkoty
byta sprzyjajaca budowaniu ,,szkoly dla wszystkich”. Z kolei sukces edukacji wlacza-
jacej zalezy od postaw 0s6b realizujacych zadania zwigzane z edukacjg (dyrektora,
nauczycieli, specjalistow, innych niepedagogicznych pracownikow szkoty, instytucji
je prowadzacych, nadzorujacych oraz wspierajacych ich funkcjonowanie) oraz od
0sob w tej edukacji uczestniczacych (uczniéw i ich rodzicéw). Mozna wigc uznac,
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ze zaréwno nauczyciele, jak i rodzice sa interesariuszami szkoty, wspdlpracujacymi
na jej rzecz i wspolnie cieszacymi sie z osiaganych sukceséw. Nauczyciele powinni
mie¢ wewnetrzng zgode na innos¢ swoich uczniéw i prace w klasach zréznicowa-
nych, chetnie dziata¢ razem w réznych zespolach, czué¢ wspdlng odpowiedzialnosé
za kazdego ucznia. Rodzice uczniéw z niepelnosprawno$ciami powinni mie¢ po-
czucie partnerstwa w procesie edukacji i terapii swoich dzieci, wiedzie¢, ze ich glos
i zdanie si¢ licza, zaréwno w odniesieniu do wasnego dziecka, jak i funkcjonowania
calej szkoty, mdc korzysta¢ z réznych dzialan ukierunkowanych na wspieranie
ich w procesie wychowania, a w trudnych sytuacjach nie odczuwaé pozostawania
samemu z problemem (Doroszuk, Grybek 2022).

Pomimo wymienionych uzupelniajacych si¢ funkeji petnionych wzgledem ucznia

z niepelnosprawnoscia przez jego rodzicéw i nauczycieli w szkole ogdlnodostepne;j

wydaje sie, ze dla dobrej wspolpracy konieczne jest spelnienie dwdch

nastepujacych warunkéw:

1. Pozwolenie rodzicom na ww. zaangazowanie si¢, a tym samym na wspolprace,
poprzez zaproszenie do niej. ,Do nauczycieli nalezy stworzenie warunkéw do
wspolpracy i jej zainicjowanie [...] Efektywno$¢ wspolpracy zalezy od obu stron,
jednak to nauczyciele, jako «gospodarze szkoty» i profesjonalisci, s3 odpowiedzialni
za tworzenie przyjaznej, spokojnej atmosfery rozmowy, przyjmowanie i analizo-
wanie krytyki, otwarto$¢ na nowe propozycje czy rozwigzania. To nie znaczy, ze
dziatania przyniosg od razu stuprocentowy efekt, ale na pewno stworzg warunki do
pomyslnej wspotpracy” (Szczepkowska 2019: 13). Trzeba si¢ umawiac z rodzicami
na spotkania, znalez¢ czas na rozmowe z nimi, dopuscic¢ ich do wspéldecydowania
o sposobach rozwigzania réznych szkolnych probleméw.

2. Posiadanie przez nauczycieli odpowiedniej wiedzy i umiejetnosci dotyczacych
budowania wspdtpracy z rodzicami uczniéw z niepelnosprawnoscia. Zadanie to
przyznano szkolnym pedagogom specjalnym, obowigzkowo zatrudnianym w kaz-
dej o$wiatowej placowce ogdlnodostepnej. Uznano, ze kazdy absolwent kierunku
pedagogika specjalna bedzie mial kwalifikacje zaréwno z wybranej specjalnosci
zwigzanej z jej homogeniczng subdyscypling, jak i z zakresu edukacji wtaczajacej.
W ten sposéb zdobyte umiejetnosci i wiedza majg migdzy innymi obejmowac:
»wspomaganie rodzicéw w aktywnym uczestnictwie w procesie ksztalcenia ich
dzieci, w utrzymywaniu kontaktu z przedszkolem i szkolg, wymianie do$wiadczen
w celu zaplanowania i realizacji edukacji najwyzszej jakosci, wiacznie z wyborem
optymalnej $ciezki ksztalcenia” (Jachimczak 2019: 143).

Nalezy przy tym pamieta¢, ze dobra wspdtpraca nauczycieli i rodzi-
cow w szkole ogdlnodostepnej moze przynie$é im wiele korzy$ci, wtym:
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- przyczyni si¢ do poglebienia wiedzy nauczycieli o funkcjonowaniu ich ucznia
poza terenem szkoly oraz o ich rodzinach i o podejmowanych oddzialywaniach
opiekunczo-wychowawczych;

- dostarczy rodzicom informacji o funkcjonowaniu szkoly i zachowaniu ich dziecka
w srodowisku szkolnym;

- umozliwi rodzicom uzyskanie badz poszerzenie wlasnej wiedzy z zakresu peda-
gogiki, psychologii rozwoju dziecka, co wplynie na wzrost ich §wiadomosci oraz
pozwoli na uwspdlnianie oddziatywan dydaktycznych i wychowawczych w domu
rodzinnym i w szkole;

- zintensyfikuje udziat rodzicéw w konstruowaniu programéw szkolnych, budujac
poczucie wspétodpowiedzialno$ci za edukacje ich dzieci;

- umozliwi wzajemng pomoc w sytuacjach, gdy rodzina albo szkota nie s3 w stanie
samodzielnie przezwyciezy¢ napotykanych trudnosci;

- podniesie autorytet rodzicéw i nauczycieli poprzez umozliwianie wyjasniania nie-
porozumien, negatywnych nastawien, przyczyn nieufnosci, jednocze$nie sprzyjajac
postawom tolerancji, akceptacji, wyrozumialosci;

- pokaze, w jaki sposdb idea wspdlnej pracy moze przynosi¢ realne korzysci, i ze
nalezy rozwija¢ jg takze u wszystkich uczniow, gdyz sprzyja to osigganiu wyzszych
osiggnie¢ dydaktycznych, wzrostowi aktywnosci, zaangazowaniu w zycie klasy
i szkoly (Szczepanska 2019).

Bedac w petni $wiadomymi wyszczegolnionych korzysci oraz podobienstw i dopet-
niania si¢ pelnionych wzgledem dziecka/ucznia z niepetnosprawnoscia swoich funkeji,
nauczyciele i rodzice mogg przystapi¢ do konstruowania indywidualnego programu
edukacyjno-terapeutycznego (IPET). W mysl obowiazujacych przepiséw prawa o$wia-
towego IPET konstruuje sie dla kazdego ucznia majacego orzeczenie o potrzebie ksztal-
cenia specjalnego, a w spotkaniach ,,roboczych” rodzice nie tylko moga, a wrecz powinni
uczestniczy¢ (Rozporzadzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkow
organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnospraw-
nych, niedostosowanych spofecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym).
Podczas wspolnej pracy nad IPET-em nauczyciele i specjalisci ustalaja
z rodzicami zakresy wspolpracy w celu zrealizowania przez szkotle jej
zadan wzgledem ich dziecka. Ponizej przedstawiono obowigzkowe elementy
IPET-u wraz z adnotacjami odnoszacymi si¢ do wspolpracy rodzicow i nauczycieli.
Kolejnos¢ poszczegdlnych elementéw IPET-u oraz ich brzmienie nie sa doktadnie
tozsame z tymi zamieszczonymi w ww. rozporzadzeniu. Autorka celowo dokonata
tych zmian, by lepiej zobrazowa¢ dzialania podejmowane wspdlnie na rzecz ucznia
z niepelnosprawnoscig, a odnoszace sie do zakreséw wspotpracy rodzicédw i nauczycieli.
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1. Zakres i sposob dostosowania programu oraz wymagan edukacyjnych do
indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psy-
chofizycznych ucznia. Podczas omawiania tego punktu IPET-u rodzic powinien
sie dowiedzie¢, czego i w jaki sposdb jego dziecko bedzie si¢ uczyto w szkole.
Nauczyciele powinni poinformowa¢ o obowigzujacych ucznia tre$ciach wynika-
jacych z podstaw programowych, ale jednoczesnie zaproponowaé dostosowania
w zakresie tempa pracy, przedstawi¢ preferowane przez nich wzgledem ucznia
metody, formy i $rodki dydaktyczne. Powinni przedyskutowacé z rodzicem i ustalié,
w jaki sposéb moga pomoc swojemu dziecku w domu w przygotowywaniu sie do
sprawdziandéw i szkolnych klaséwek oraz w jaki sposob uczen bedzie za nie ocenia-
ny. Rodzic powinien sie dowiedzie¢, jak nauczyciele planujg organizacje pracy ich
dziecka w klasie oraz czy i w jakim celu moze wspiera¢ go nauczyciel ze specjalnym
przygotowaniem wspdlorganizujacy ksztalcenie lub pomoc nauczyciela. Ten punkt
IPET-u jest w duzej mierze zalezny od nauczycieli i od ich inwencji, jednak bez
dobrego wyjasnienia i uzasadnienia podejmowanych dziatan moze prowadzi¢ do
licznych nieporozumien i konfliktéw z rodzicem, wlasnie w zakresie niewlasciwego
dostosowywania pracy oraz niesprawiedliwego oceniania. Zdecydowanie warto
zaprosi¢ rodzica na tak zwane zajecia otwarte, by mogl zobaczy¢, jak jego syn
lub cérka pracuje na lekcji wérdd pelnosprawnych réwiesnikéw, co robi inaczej,
a co wykonuje w ten sam sposob jak reszta uczniow, gdzie i z kim siedzi w fawce.
Zmniejszy to niepokdj rodzica, pozwoli urealni¢ to, co dziecko robi w szkole.

2. Rodzaj i sposob dostosowania warunkow organizacji ksztalcenia do rodzaju
niepelnosprawnosci ucznia, w tym zastosowanie technologii wspomagajacych
to ksztalcenie. Wsr6d uczniow z niepelnosprawnosciami sg tacy, ktérzy w sposob
zwany tradycyjnym nie s w stanie czyta¢, pisac, liczy¢, a nawet komunikowac si¢
werbalnie. Wymagaja zapewnienia tak zwanej technologii wspomagajacej (ang.
assistive technology — AT). Technologia wspomagajaca oznacza kazdy przedmiot lub
jego element, sprzet lub oprogramowanie, ktore stuzy do zwiekszania, utrzymania
lub poprawy mozliwosci funkcjonalnych ucznia z niepelnosprawnoscia. Technologie
wspomagajace to technologie zaréwno typu low-tech (chwyt otdwka), jak i high-tech
(aplikacje na iPadzie i komputerze) (www.parennetworkwny.org). Ale takze jest nig
na co dzien stosowany przez wszystkich telefon komérkowy, ktérym uczen moze
zrobi¢ zdjecie notatek z tablicy, zamiast odrecznie je przepisywac. Z rodzicem nalezy
ustali¢ zasadnos¢ i rodzaj tej technologii, a takze skorzysta¢ z pomocy w jej pozy-
skaniu, na przyklad poprzez dofinansowanie z PFRON-u. W zakresie komunikacji
technologie wspomagajaca stanowig alternatywne i wspomagajace metody komuni-
kowania si¢ (ang. augmentative and alternative communication - AAC) w celu prze-
kazywania i odbierania komunikatéw (www.generaacja.pl). Nauczyciele wspdlnie



34

Monika Gotubiew-Konieczna

z rodzicem wybieraja stosowne narzedzie AAC lub kontynuuja wykorzystywanie
takiej metody, ktorg juz wczesniej dziecko zaczeto sie komunikowaé. Narzedzia
z zakresu technologii wspomagajacej musza by¢ stosowane w szkole i w domu w ten
sam sposob, warto wiec wspdlnie nauczy¢ si¢ z nich korzysta¢, by potem nalezycie
wspiera¢ dziecko/ucznia o bardzo zlozonych problemach rozwojowych.

W zaleznosci od indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz
mozliwoéci psychofizycznych ucznia realizowanie wybranych zaje¢ edukacyj-
nych indywidualnie lub w grupie do pieciorga uczniow. Jedng z form wsparcia
ucznia z niepelnosprawnoscia w jego edukacji jest mozliwos¢ wylaczania go z nie-
ktorych zaje¢ przedmiotowych calej klasy i nauczanie poza nig, indywidualnie lub
w malej grupie. Tego typu dziatania podejmowane sg w sytuacjach, gdy uczen nie
jest w stanie uczy¢ sie danego przedmiotu wspoélnie z rowiesnikami, ze wzgledu
na - na przykltad - ogromne problemy, jakie sprawia mu przyswajanie nauczanych
tresci i brak mozliwosci nadazania za tempem pracy klasy. Warto przedyskutowa¢
z rodzicem i t¢ mozliwos¢, bez wzgledu na to, czy taki zapis figuruje w orzeczeniu
o potrzebie ksztalcenia specjalnego ucznia, czy tez wynika z wielospecjalistycznej
oceny jego funkcjonowania. Nalezy wskaza¢ zalety takiej formy pracy (mozliwo$¢
bardzo duzej indywidualizacji), ale tez jej wady (ograniczenie pracy w zespole
réwie$niczym).

Zintegrowane dzialania nauczycieli, specjalistow i rodzicow. Ten punkt
IPET-u stuzy przede wszystkim ujednoliceniu réznych dziatan podejmowanych
w celu jak najlepszego funkcjonowania dziecka/ucznia z niepelnosprawnoscia
w $rodowisku domowym i szkolnym. W tym miejscu ustalane s z rodzicem tak
zwane metody oddzialywan wychowawczych w zakresie stosowania konkretnych
nagrod za wykonanie oraz konsekwencji za niewykonanie pewnych zadan, toz-
samych w domu i w szkole. Omawiane sg sposoby wspierania samodzielnosci
iniezaleznosci dziecka/ucznia (np. pozostawianie mu wigcej czasu na samodzielne
ubranie si¢ w szatni i w domu, samodzielne pakowanie w domu plecaka zgodnie
z instrukcja opracowang do planu lekeji oraz samodzielne wypakowywanie go
w szkole na poszczegdlne zajecia lekcyjne, samodzielne dotarcie do drzwi szkoty
z samochodu rodzica i ,,przejecie” tam ucznia przez wyznaczonego nauczyciela
iinne). Takze wspdlnie z rodzicem przedyskutowywany jest sposob wspierania in-
tegracji pomiedzy uczniami klasy i szkoty, czyli ustalanie, co o niepelnosprawnosci
ucznia powinni wiedzie¢ réwiesnicy, w jaki sposob im to powiedzie¢, co robi¢, by
wszystkie dzieci w klasie siebie nawzajem szanowaly, akceptowaly, byty wzgledem
siebie tolerancyjne (np. zorganizowaé w klasie warsztaty prowadzone przez szkol-
nego pedagoga specjalnego, ustali¢, ze rodzice zaprosza kolegdw i kolezanki z klasy
swojego niepelnosprawnego dziecka na urodziny do przydomowego ogrédkaiinne).



O koniecznosci i sposobach wspotpracy nauczycieli z rodzicami uczniéw z niepetnosprawnosciami... 35

5. Zajecia rewalidacyjne oraz inne zajecia specjalistyczne realizowane w ramach
obejmowania ucznia pomoca psychologiczno-pedagogiczna, odpowiednie ze
wzgledu na indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci
psychofizyczne ucznia i sposéb realizacji tych dzialan. Decydenci o$wiatowi
ustalili, ze kazdemu uczniowi z niepelnosprawnoscia przystuguja dwie szes¢dziesie-
ciominutowe godziny zaje¢ rewalidacyjnych (rozporzadzenie MEN z dnia 3 kwietnia
2019 r. w sprawie ramach planéw nauczania...). Rodzic powinien si¢ dowiedzie¢,
kto i kiedy z jego dzieckiem te zajecia bedzie prowadzil, ale tez, czemu te zajecia
majg stuzy¢ (rodzic czgsto blednie mysli, ze na zajeciach rewalidacyjnych dziecko
utrwala tresci przedmiotowe). Powinien si¢ zapozna¢ z programem tych zajeé,
a takze wzig¢ udzial w niektorych z nich, by wiedzie¢, w jaki sposéb dodatkowo
¢wiczy¢ z dzieckiem w domu. A takze ustali¢ z terapeuta sposob przekazywania
konkretnych ¢wiczen do domu, na przyklad poprzez specjalny zeszyt.

Uczen z niepelnosprawnoscia ze wzgledu na swoje problemy rozwojowe i eduka-
cyjne czesto uczeszcza takze na inne zajecia organizowane na terenie szkoty, w tym:
zajecia korekcyjno-kompensacyjne, logopedyczne, z zakresu integracji sensorycznej,
rozwijajgce kompetencje emocjonalno-spoteczne, terapie psychologiczng lub pedago-
giczng, rehabilitacje ruchows i wiele innych (Rozporzadzenie MEiN z dnia 9 sierpnia
2017 r. w sprawie warunkow organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci
i mlodziezy niepelnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedosto-
sowaniem spotecznym). Podczas omawiania tego punktu IPET-u nalezy podsumowa¢
wszystkie zajecia o charakterze wspierajaco-terapeutycznym, na ktdre dziecko uczeszcza
zardwno w szkole, jak i poza nig (czesto rodzice korzystaja dodatkowo z roznych ofert,
prywatnych i panistwowych, dostepnych na tzw. otwartym rynku), i ustali¢ z rodzicem
te, ktore beda dla niego zorganizowane w szkole, na ktdre moze lub powinien uczesz-
czaé po szkole, a z ktérych zwyczajnie warto zrezygnowac. Wazne bowiem, by zajecia
terapeutyczne si¢ nie dublowaly, a raczej uzupelniaty. Nie mozna tez dopusci¢ do
»przecigzenia dziecka” (m.in. w wyniku zbyt duzej liczby zaje¢ dodatkowych i braku
czasu wolnego), ktére moze dodatkowo utrudnic¢ jego funkcjonowanie, przyczyniajac
sie do problemdw z koncentracjg uwagi, pamiecia, spostrzeganiem, motywacja do
nauki i zwyczajnym zmeczeniem.

6. W przypadku VII i VIII klasy szkoly podstawowej i branzowej szkoly I stop-
nia, liceum ogolnoksztalcacego i technikum - zajecia z zakresu doradztwa
zawodowego, zajecia zwigzane z kierunkiem ksztalcenia i zawodu w ramach
pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Uczniowie z niepelnosprawnosciami
ze wzgledu na swoje zréznicowane potrzeby i mozliwos$ci moga mie¢ trudnosci
w swobodnym wyborze zawodu, a tym samym szkoly ponadpodstawowej. Wspdlnie
z rodzicem nalezy w tym miejscu konstruowania IPET-u podja¢ decyzje, czy uczen
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z niepelnosprawnoscig bierze udzial w zajeciach z zakresu doradztwa zawodowe-
go organizowanych dla calej klasy, czy w odniesieniu do jego realnych trudnosci
takie wspdlne zajecia nie sa zasadne. Na pewno nalezy dla ucznia zorganizowac
(jako dodatkowe lub jako jedyne wlasciwe) indywidualne spotkania z doradca,
ktéry pomoze mu w procesie okreslania wlasnej drogi edukacyjno-zawodowej,
uwzgledniajac ograniczenia wynikajace z niepelnosprawnosci z jednej strony oraz
wskazan lekarza medycyny pracy, z drugiej za$ biorgc pod uwage zainteresowania
i predyspozycje. Rodzic powinien sie dowiedzie¢, ze jemu tez przystuguja porady
i konsultacje z zakresu doradztwa zawodowego, by mogt wspdlnie z doradca zawo-
dowym wspiera¢ syna/corke w procesach tranzycji (Golubiew-Konieczna 2023).
Wszystko to powinno zosta¢ w IPET-cie odnotowane.

Dzialania wspierajace rodzicow dziecka we wspolpracy z poradniami psycholo-
giczno-pedagogicznymi, placowkami doskonalenia zawodowego, organizacjami
pozarzadowymi oraz innymi instytucjami dzialajacymi na rzecz rodziny, dzieci
i mlodziezy oraz ze specjalistycznymi osrodkami szkolno-wychowawczymi.
Szkola z problemem szeroko rozumianej edukacji ucznia z niepelnosprawnoscia
nie powinna pozostawa¢ sama. Podczas omawiania IPET-u nalezy poinformowac
rodzica, z jakimi instytucjami czy organizacjami szkota chcialaby podja¢ wspot-
prace w aspekcie jak najlepszego wsparcia jego dziecka. Rodzic moze sam zareko-
mendowac stowarzyszenie lub fundacje, w ktérych si¢ udziela, by, w razie czego,
nauczyciele mogli i tam zwrdcic si¢ po rade. W przysziosci nauczyciele beda mogli
skorzysta¢ ze wsparcia specjalistow pracujacych w Specjalistycznych Centrach
Wspierajacych Edukacje Wlgczajacg w zakresie rozwijania swoich umiejetnosci
zwigzanych z réznicowaniem procesu uczenia si¢ grupy/klasy, ktorej cztonkiem
jest uczen z niepelnosprawnoscia (Olechowska, Jachimczak 2023). W tym miejscu
omawiania IPET-u mozna takze przedyskutowac z rodzicem na przyklad zasadnosé¢
jego udzialu w zajeciach ,,Szkoly dla Rodzicow” organizowanych w rejonowej po-
radni psychologiczno-pedagogicznej lub w warsztatach kreowania rodzicielskich
umiejetnosci wychowawczych prowadzonych przez psychologa szkolnego.
Zakres wspolpracy nauczycieli i specjalistow z rodzicami w realizacji przez szkole
jej zadan wzgledem ucznia. Jest to tak zwany organizacyjny punkt IPET-u. W nim
bowiem rodzice i nauczyciele powinni zawrze¢ informacje, w jaki sposob beda sie
ze soba komunikowa¢, zaréwno w sytuacjach zwyczajnych (codziennych), jak i tych
okreslanych jako alarmowe (naglych i krytycznych). Wskazane jest ustalenie w szko-
le miejsca spotkan osobistych iich czestotliwosci, poza oficjalnymi spotkaniami ze
wszystkimi rodzicami uczniéw jednej klasy, w ktorych takze rodzic dziecka z nie-
pelnosprawnoscia powinien uczestniczy¢. Wskazane jest rowniez doprecyzowanie
form przekazywania sobie biezacych informacji o dziecku/uczniu poprzez telefony
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lub maile (ze strony nauczyciela zawsze powinny to by¢ kontakty stuzbowe), wraz
zwyznaczeniem okreséw wzajemnej dostepnosci (nie w godzinach wieczorno-noc-
nych ani w niedziele czy swieta!). Wazng sprawa jest takze porozumienie w aspek-
cie zakresu czy tez wagi przekazywanych sobie codziennych informacji o uczniu,
wspolnie konkludujac, ze szkota jest takze prywatnym $wiatem dziecka i ze musi
sie nauczy¢ w nim funkcjonowac bez nadzoru rodzica. Jedna z tradycyjnych form
komunikacji na drodze: szkota-dom jest takze wprowadzenie tak zwanego zeszytu
kontaktu przekazywanego przez dziecko/ucznia (w obie strony), angazujac wigc
osobg, ktdrej te wiadomosci dotycza. W zeszycie kontaktéw powinny si¢ znajdowac
informacje o zmianach w planie nauczania oraz dotyczace wycieczek, uroczystosci
szkolnych czy koniecznosci przyniesienia na zajecia okreslonych przyboréw. W od-
niesieniu do niektdrych ucznidw, szczegolnie z klas mtodszych lub z trudnosciami

w komunikacji werbalnej, ktorzy nie sa w stanie poinformowac¢ rodzica, co dzieje

sie w szkole/klasie, wskazane jest, by nauczyciel pisat kilka zdan o tym, co sie dzisiaj

wydarzylo w placowce oswiatowej. Niepokdj rodzica czgsto podyktowany jest tym,
ze nie wie, co jego dziecko robi w szkole.

Konkludujac, mozna i chyba nalezy traktowa¢ IPET, w tym wspoélne
ustalenia rodzicow i nauczycieli, jako swoista umowe pomiedzy nimi
w zakresie pracy z uczniem z niepelnosprawnoscig. Umowe, z ktdrej
obie strony, w trakcie edukacji ucznia, powinny si¢ wywigzywac.

Jednak, by dobrze wspiera¢ ucznia z niepetnosprawnoscig w szkole ogolnodostepnej,
nie wystarczy wspolpracowaé wylacznie z jego rodzicami. W szkole sg przeciez takze
inni uczniowie, ktérzy wraz ze swoimi rodzicami réwniez tworza szkolna spolecznos¢.
Czesto potrzebna jest ich zgoda, opinia czy chociazby zwykta aprobata i przychylnos¢.
Szczegolng range maja tak zwane spoleczne organy szkoty, w sktad ktérych wchodza
rodzice:

- Rada szkoly - powoluje jg dyrektor szkoly w skladzie: nauczyciele wybrani przez
0got nauczycieli, rodzice wybrani przez ogét rodzicéw, uczniowie wybrani przez
ogol uczniow. Rada szkoly uczestniczy w rozwigzywaniu réznych spraw wewnetrz-
nych, w tym: opiniuje projekt planu finansowego; wydaje swoje opinie odnosnie
do planu pracy szkoly oraz w innych istotnych sprawach dla szkoly, z wlasnej ini-
cjatywy ocenia sytuacje oraz stan szkoty lub prosi o takg ocene organ prowadzacy
lub nadzorujacy.

- Rada rodzicow - sklada si¢ z reprezentantéw ogoétu rodzicéw ucznidéw danej
szkoly tak, by kazdy oddzial/klasa mialy swojego przedstawiciela. Rada rodzicow
moze wystepowaé do dyrektora i innych organdw szkoty, organu prowadzacego
i organu nadzorujacego jej prace we wszystkich sprawach szkoly. Rada rodzi-
cOw w szczegolnosci uchwala w porozumieniu z radg pedagogiczng program
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wychowawczo-profilaktyczny szkoly, opiniuje program i harmonogram poprawy

efektywnosci ksztalcenia i wychowania w danej szkole, opiniuje projekt planu fi-

nansowego dyrektora szkoly przeznaczany na jej funkcjonowanie (Ustawa z dnia

14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe).

Tak wiec glos rodzicow i wlasciwa wspolpraca z nimi sg dla szkoty bardzo wazne
w wielu zakresach, w tym takze w prowadzeniu edukacji uczniéow ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi. Dobrze, by przedstawiciele rodzicéw tej grupy uczniow takze
znalezli swoje miejsce w tych organach. Rodzic dziecka z niepelnosprawnoscia, jako
czlonek rady szkoly lub rady rodzicow, mialby wglad w calg organizacje pracy szkoty
i moglby podejmowaé dzialania na rzecz budowania szkoly wlaczajacej. Istotne jest
jednak, by rodzice wszystkich uczniéw i wszyscy nauczyciele wiedzieli, czym w swojej
istocie jest edukacja wlaczajaca. Wydaje sie bowiem, ze szkolna inkluzja nie zawsze jest
dobrze i nie zawsze przez wszystkich tak samo rozumiana. Dlatego tez dyrektorzy szkol,
czesto zreszta z inicjatywy lub na wniosek rady szkoty badz rady rodzicow, organizuja
konferencje czy spotkania eksperckie, w ktorych biorg udzial pracownicy
uczelni wyzszych, przedstawiciele fundacji i stowarzyszen, konsultanci z osrodkéw
doksztalcania nauczycieli czy specjalisci z poradni psychologiczno-pedagogicznych,
by wszystkim u$wiadamia¢ konieczno$¢ dazenia do preskryptywnego rozumienia
edukacji wlaczajacej jako budowania szkoly wysokiej jakosci. Oznacza to, ze szkota
powinna by¢ dostepna dla wszystkich uczniéw, bez wzgledu na ich problemy rozwojowe
czy prezentowane uzdolnienia, cele ksztalcenia winny by¢ zréwnowazone i wszystkim
gwarantujace harmonijny rozwoj, udzielane wsparcie elastyczne i zgodne z aktualnymi
potrzebami kazdego ucznia, program nauczania za$ dla wszystkich wspdlny i oparty
na indywidualnych kompetencjach (Szumski 2019). Jednolite zrozumienie tego, do
czego wspolnie powinni dazy¢ rodzice i nauczyciele, wydaje si¢ dobra podstawa do
budowania wspdtpracy i podejmowania wspoélnych dziatan. Szkolenia dla rodzicow
i dla nauczycieli z problematyki edukacji wlaczajacej to takze element promocji inklu-
zyjnych idei i jeden z filaréw Modelu Dostepnej Szkoly jako miejsca przyjaznego dla
dzieci, nauczycieli i rodzicéw (www.dostepnaszkola.info).

W procesie wspolpracy nauczycieli ze wszystkimi rodzicami szkoly, w aspekcie
wspierania uczniéw z niepelnosprawnoéciami w procesie inkluzji, wazne jest podej-
mowanie wyprzedzajacych dzialan informacyjnych. Dziatania te szczegolnie
dotycza ucznidéw z widocznymi niepetnosprawno$ciami lub prezentujacych zachowania
zaburzajace prace edukacyjng w klasie lub z trudnosciami o charakterze interperso-
nalnym. Wazne jest, aby rodzice dzieci pelnosprawnych dowiedzieli si¢ o pewnych
sprawach od nauczycieli i mieli rzetelne informacje o problemach niektdrych uczniow,
a takze, by potrafili o nich rozmawia¢ w domu ze swoimi dzie¢mi. Oczywiscie, wcze-
$niej nalezy uzgodni¢ z rodzicami ucznia z niepelnosprawnoscia koniecznos¢ tego
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przedsigwzigcia, ustali¢ formy przekazu informacji (czy rodzic chce by¢ podczas
takiego spotkania obecny, czy tez nie), a nawet wesprze¢ si¢ pozyskanymi od niego
materialami. Postawy rodzicow przekltadaja si¢ bowiem na dzialania ich dzieci, warto,
zeby byly pozytywne (Pyzalski 2019).

Kolejnym sposobem szczegoélnego zajecia sie uczniem z niepelnosprawnoscia,
a wymagajacym wspolpracy wszystkich rodzicow, jest coraz czgsciej podejmowanie
sie przez szkoly ogélnodostepne prowadzenia eksperymentéw pedagogicznych, ktore
muszg by¢ opiniowane przez rade szkoly i rade rodzicow. Eksperyment pedago-
giczny to wszelkie dzialania stuzgce podnoszeniu efektywnosci edukacji. Eksperyment
pedagogiczny, zgodnie z art. 45 ustawy Prawo oswiatowe (Ustawa z dnia 14 grudnia
2016 r. Prawo o$wiatowe), polega na ,,modyfikacji istniejgcych lub wdrozeniu nowych
dzialan w procesie ksztalcenia, przy zastosowaniu nowatorskich rozwigzan progra-
mowych, organizacyjnych, metodycznych lub wychowawczych, w ramach ktérych sa
modyfikowane warunki, organizacja zaje¢ edukacyjnych lub zakres tresci nauczania”
Wzgledem ucznidéw z niepelnosprawnosciami eksperyment pedagogiczny mozna
traktowac¢ jako jeden ze sposobow uelastyczniania systemu polskiej o$wiaty, by byta
rzeczywiscie dostepna dla kazdego z nich. Sg bowiem tacy uczniowie, dla ktérych
petne wiaczenie w tzw. ustrukturalizowany gléwny nurt edukacyjny w ogéle nie jest
mozliwe bez jego, czesto wielozakresowych, modyfikacji (Doroszuk, Tersa 2021).
Przedstawicielom rady szkoty i rady rodzicéw nalezy dobrze wytlumaczy¢, na czym
mogg polega¢ nowatorskie rozwigzania wzgledem niektérych uczniéow, w tym: wy-
chowawcze (stosowanie alternatywnych sposoboéw na budowanie i podtrzymywania
relacji réwiesniczych wzgledem ucznia majacego trudnosci z wlaczaniem sie w Zycie
spotecznosci klasowej i szkolnej), programowe (stosowanie odpowiednio dostosowa-
nych tre$ci programowych, skracanych lub poszerzanych w taki sposob, by z jednej
strony umozliwi¢ uczniowi realizacje podstawy programowej, z drugiej zas wychodzi¢
naprzeciw jego mozliwosciom poznawczym, sensorycznym, emocjonalnym i moto-
rycznym), organizacyjne (uczeszczanie ucznia na zajecia lekcyjne w okreslonej liczbie
godzin zgodnie z jego potrzebami i mozliwo$ciami wynikajacymi z aktualnej, na biezaco
modyfikowanej, wydolno$ci wysitkowej oraz zaplanowanie zaje¢ lekcyjnych w szkole
w taki sposob, by umozliwi¢ mu dluzszy odpoczynek pomiedzy poszczegdlnymi
lekcjami, a takze przeznacza¢ dluzsze okresy na wykonywanie czynnosci samoobstu-
gowych) czy metodyczne (stosowanie odmiennych form pracy z uczniem, ktéry nie
porozumiewa si¢ werbalnie i wymaga korzystania z alternatywnych form komunikacji;
dobieranie metod i form pracy ze wzgledu na specyfike funkcjonowania ucznia maja-
cego trudnosci z uwaga, koncentracja, a takze aktywnym uczestnictwem w zajeciach
i wymagajacego ustawicznego wsparcia zewnetrznego, réwniez niesionego przez do-
datkowa osobe dorosla lub/i stosowania technologii asystujacych), aby pozyskac ich
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opinie w tej sprawie (Doroszuk, Tersa 2021). Nalezy takze porozmawia¢ z rodzicami
ucznia niepelnosprawnego i innymi rodzicami sprawnych uczniéw danej klasy lub
klas, obejmowanych eksperymentem, jakie rozwigzania w zakresie edukacji wiaczajacej
szkota proponuje, jak podejmowane dzialania moga wygladac, jaka bedzie w nich rola
innych uczniéw. Dla przykladu, w Gdansku w szkotach ogélnodostepnych aktualnie
prowadzone sg trzy eksperymenty pedagogiczne wzgledem uczniéw z chorobami
rzadkimi wynikajacymi z zaburzen genetycznych, a skutkujacymi wielozakresowymi,
sprzezonymi niepetnosprawnosciami i brakiem komunikacji werbalne;j.

Jednym z zalozen efektywnej edukacji wszystkich uczniéw w klasie jest zmiana
sposobow nauczania. Ministerstwo Edukacji i Nauki w ramach wdrazania Modelu
Szkoly dla Wszystkich zorganizowalo w latach 2022-2024 dla nauczycieli na wybranych
uczelniach wyzszych bezplatne studia podyplomowe (nadajace kwalifikacje lub tylko
doksztalcajace) z zakresu edukacji wlaczajacej. Opracowane przez ministerialnych
ekspertow sylabusy w istotny sposob podkreslaly zasadno$¢ stosowania tak zwanego
nauczania otwartego dla wszystkich uczniow (sylabus). Nauczanie otwarte promuje
prace zespolowg (rézne grupy pracuja w roéznych konfiguracjach), takze oparta na tu-
toringu réwiesniczym (uczen uczy i wspiera innego ucznia), prace na minimum trzech
poziomach edukacyjnych z tak zwang dowolng indywidualizacjg (o poziomie trudno-
$ci wykonywanego zadania decyduje sam uczen), mozliwo$¢ zamiany miejsc (kazdy
siedzi z kazdym, co takze gwarantuje lepsze wzajemne poznanie si¢ przez uczniow).
Wprowadzajac takie sposoby pracy w klasach zwanych zréznicowanymi, nalezy o nich
poinformowac¢ wszystkich rodzicéw (a nawet uzyskaé pozytywna opinie rady szkoty
i rady rodzicow!). Rodzice powinni pozna¢ planowane przez nauczycieli sposoby pracy
z ich dzie¢mi, ale takze cele, ktére tym zmianom przy$wiecaja. Niepoinformowanie/
niedoinformowanie rodzicéw, przyzwyczajonych do tradycyjnych form i metod pracy
polskiej szkoty, moze powodowa¢ duzg nieufnos¢ i prowadzi¢ do negowania réznych
nowych przedsiewzie¢, ze szkoda dla edukacji wlaczajacej. Warto wiec oméwi¢ z nimi
propozycje odmiennych form pracy planowanych do zastosowania w procesie eduka-
cyjnym wszystkich uczniow.

Wspoélpraca pomiedzy rodzicami a nauczycielami w ogole, a w szcze-
gélnoséci podejmowana na rzecz ucznidéw z niepelnosprawnos$ciami, jest
bardzo istotna. Jest warunkiem zaréwno sukceséw edukacyjnych, jak i wychowaw-
czych szkoty i rodziny. Jest gwarantem $wiadomego wdrazania inkluzyjnych idei do
szkot i placowek ogolnodostepnych. Nalezy dazy¢ jednak, ,,by nie byta ona wylacznie
oparta na formalnych regutach, wymuszona ogolng zasada, ale wynikata z potrzeby,
ktora powinni czud i nauczyciele, i rodzice” (Gajdzica 2011: 181). Wszyscy powinni$my
by¢ o tym przekonani.
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Akty prawne

Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. prawo o$wiatowe (tekst jednolity Dz.U. z 2024 r., poz. 737).

Rozporzadzenie MEiN z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (tekst
jednolity Dz.U. z 2023 r., poz. 900).

Rozporzadzenie MEiN z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkow organizowania ksztal-
cenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych
spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem spolecznym (tekst jednolity Dz.U. z 2020 r.,
poz. 1309).

Rozporzadzenie MEN z dnia 3 kwietnia 2019 r. w sprawie ramowych planéw nauczania dla
publicznych szko? (tekst jednolity Dz.U. z 2024 r. poz. 80.
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